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TAKDIM

D unun Turkiye'sinde vatandas yerine devlet, katiim ve demokrasi yerine otorite, insan hak

ve OzgurlUkleri yerine ideoloji, yetki devri yerine merkezilesme, milletin menfaati yerine

statukonun c¢ikarlari s6z konusuydu. Bu eski duzenin kilitlendigini, mevcut sorunlara ¢care bulama-
digini, bu ylzden de millete dayatilan kaliplarin kirlmasi gerektigini her vicdan sahibi artik kabul

etmektedir.

Adalet, 6zgurlik, esitlik ve inan¢ hurriyetinin kendisine yasam alani bulacagi Yeni Turkiye'de; gele-
negin gelecekle birlestirildigi, siyasal haklarin yayginlastirildigi, siyasal gucun cogulcu bir bicimde
dagitildigi, ekonomik blyume konusunda cogunlugun kaynaklarinin, yonetimdeki azinlik tarafin-
dan sémurulmedigi, vatandaslarin dogumdan gelen farkliliklara bakilmaksizin teoride ve pratikte
esit oldugu, insanlarin ayrimciliga ugramadigi, devletin yurttaslara karsi sorumlu ve duyarli oldugu
adil bir devlet modeli insa etme umudu vardir. Bunun olumlu sonuclarinin gérulecegi alanlarin
basinda egitim sistemi gelmektedir. Egitimde reform ve degisim, milletle ve gelenekle barismakla

baslayacaktir.

Sadece ve sadece mevcut olan dustince dinyasini yani stattkoyu nesilden nesile aktarmayi gaye
edinen yapilarin caginda yasamiyoruz. Eskileri kort kértne taklit sansimiz da kalmadi. Tarihine sir-
tint dénmeden, akil, dusuince, pozitif bilim ve felsefeden korkmadan, evrensel standartlarda ken-
disini strekli yenileyen egitim kurumlarinin ve egitim politikalarinin hayat bulmasi icin uygun iklimi

olusturma gayretimiz kesintisiz surmelidir.

insani gelismislik endeksinde, teknolojide ve ekonomide ilerde olmak tek basina yeterli degildir.
Bunlarin yaninda ulke insaninin adalette, iyilikte ve merhamette yuksek standartlara kavusmasi
gerekir. Bu da dogru bir egitim icerigi yani mufredat ile mumkundur. Erdemden, ahlaktan yok-
sun bir mufredat ve bilgi insanligin basina beladir. Bununla birlikte kot bir egitim sistemine sahip
olmanin sorumlulugunu sadece dis mihraklarda aramak yanlistir. Egitim sistemi Ulke gercekle-
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rinden, sosyo-kulturel hastaliklardan ve tarihsel gerceklikten bagimsiz degildir. Gelismekte olan
Ulkeler; kendi sorunlari ile yuzlesmeden panikle, buyuk bir istahla disaridan sistem ithal etme te-

lasindadirlar.

Herhangi bir konuda adim atmadan 6nce ilk yapmamiz gereken sey, mevcut durumu ve sorunlari
dogru ve saglikli bir sekilde tahlil edip, gercekei ve uygulanabilir cézum onerileri gelistirmektir.
Raporda genisce ortaya kondugu Uzere, Turkiye'de egitimin felsefi ve yasal temelleri oldukca so-
runludur. Egitim sisteminde tek tipci ve farkliliklara izin vermeyen bir anlayis halen varligini str-
durmektedir. Bu cerceveden bakildiginda, mevcut sisteminin, tum “cagdaslik” iddialarina ragmen
evrensel pedagojik normlara ve uluslararasi sozlesmelere uygunlugu bazi acilardan tartismalidir.
YurUrlukteki 12 Eylil Anayasasi basta olmak Uzere mevcut yasal cerceve uluslararasi hukukca

benimsenen ve Turkiye'nin taraf oldugu ilkelerle celismektedir.

Yasadigl bolgenin model Ulkesi ve ayni zamanda kuresel bir aktor olmayi arzulayan Turkiye'nin
milli egitim sistemi, cikti duzeyi ve niteligi ile olmasi gereken yerde degildir. Egitim, Ulkenin beseri
sermayesinin yetistirilmesinde kullanilan en temel araclardan biridir. Bunun gerceklesmesi icin,

nitelikli dgretmenler ve cagin gereklerine uygun bir mufredat zorunludur.

Son yillarda kamu yonetiminde atilan olumlu adimlarla, askeri mudahaleler doneminde insa edi-
len ve devlet otoritesini asirl ylcelten, soguk savas kalintisi devlet kurumlarinin restorasyonu sur-
se de egitimdeki kurucu yasal belgeler, okul dncesinden yuksekogretime kadar hala tek tipgidir
ve farkliliklara izin vermeyen sig bir zemine sahiptir. Egitimdeki tim dénusum cabalarina ragmen
buglne kadar dogrudan dogruya mufredatta ve ders kitaplarinda yapilan kdklu bir degisimden
bahsetmek guctur. Tarihiyle, kulturt ve cografyasiyla daha barisik egitim programlarinin hazirlan-
masl yaninda, egitim sisteminin insan haklarina duyarli ve muhtelif toplumsal kesimleri dislama-

yan bir felsefeyle yeniden kurgulanmasina olan ihtiya¢ had safhadadir.

Halihazirdaki mufredat ve onun bicimlendirdigi dustinme sekliyle Turkiye'nin egitimde mesafe al-
masl pek mumkun gérunmemektedir. Demokrasisi gelismis, ekonomisi alabildigine buytmus, dis
dunya ile rekabet edebilen bir Turkiye'de, ic barisi ve huzuru saglamanin, istihdamla beraber eko-
nomik ihtiyaclar karsilamanin yolu birinci sinif bir egitim sistemine en kisa surede kavusmaktan

gecmektedir.

“Turkiye'nin mufredati nasil olmalidir?” sorusuna verecegimiz cevap nettir. Mufredatimiz: Her sey-
den énce devlet yerine insani merkeze alsin. ideoloji aktarma ve yayma araci olmasin. Devletin
sahibi olan milletin rizasini temel alsin. Zamanin ruhuna uygun ve hayatla baglantisi gtclt olsun.
Ogrencilerin bireysel 6zelliklerini hice sayarak onlar standardize etmeye, kaliplara koymaya ca-
lsmasin. Tek tipciligi, homojenlestiriciligi hic kimseye dayatmasin. Bireyleri kendi yetenekleri ve

yeterlilikleri dogrultusunda gelistirsin. Ayrimci, dislayicl, sabit fikirli bir genclik yetistirmesin. Evren-
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sel ile yerel dinamikleri sentezleyebilsin, farkliliklar zenginlik olarak gérsun. Sivil, bilimsel, irfani
derinlige ve hikmete sahip olsun. Ahlak, adalet, erdem, gliven, sorumluluk, durustluk, fedakarlik,
sevgi, sabir gibi degerleri aktarsin. insanligi seven temiz karakterli, temiz yirekli, diriist bir nesil
yetistirsin. Kor taklitten ziyade analitik dusunen, sorgulayici ve elestirel bakabilen aydinlik insanlar

yetistirsin.

Elinizdeki rapor, Turkiye'de egitimin temellerini olusturan felsefi ve yasal temelleri alabildigine
nesnel ve bilimsel bir bakis acisiyla irdeleyip, mufredat reformuna neden ihtiya¢ duyuldugunu
ortaya koymustur. Ayrica, mevcut mufredatin kapsaml bir inceleme ve degerlendirmesi yapilarak
sorun alanlar tespit edilmistir. Ek olarak, uluslararasi karsilastirmalar isiginda Turkiye'de dersler
ve derslere ayrilan sureler incelenmistir. Son olarak, rapordaki tespitler ve incelemeler 1siginda bir
takim sonuclara ulasilmis ve ¢c6zUm onerileri gelistirilmistir. Kapsaml bir calismanin Grdnt olan bu

raporun, mufredat gelistirme calismalarina katki yapmasini umuyoruz.

Ali YALCIN
Egitim-Bir-Sen ve Memur-Sen
Genel Baskani
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TESEKKUR

illi kimlik ve ruhun, insani gelistirici bir mufredata dayanan milli egitim programi ile insa

M edileceginin dnemine yuksek bir bilingle inanan Egitim-Bir Sen'in, egitim sistemimizi yerli,

milli bir atiimla temellendirme calismalarina katki vermek icin hazirlayip, basta konuyla
ilgili her kurum ve kisiyle memnuniyetle paylastigi bu rapor, genis bir ekibin titiz, hassas, 6zverili

arastirma ve katkilariyla olusmustur.

Oncelikle, mevcut égretim programlarinin inceleme ve degerlendirilmesini insan, irfan, medeniyet
hassasiyeti, demokratik duyarlkla ve akademik disiplinle yapan Halil Eksi, Hilmi Demirkaya,
Mehmet Bahar, Recep Kaymakcan, Soner Durmus, Ali Eraslan, Alpaslan Okur, Erhan Ozden, Erkan
Ding, EyUp Artvinli, Gultekin Cakmakgl, Isil Tanriseven, ilhan Erdem, ismail Karakaya, Kadir Ulusoy,
Kasim Yildinm, Murat Kayri, Stleyman Nihat Sad, Tolga Erdogan, Akif Pamuk, Fahri Sezer, Mahmut
Zengin, Murat Senturk, Mustafa Otrar, Sumer Aktan, Safak Tavkul, Yasin Aslan, Cengiz Seker, Veli
Karatas, Abdullah Acik, Adem Baspinar, Ayhan Basak, Hatice Isilak Durmus, Gulpembe Canturk,
Omer Gursoy, Tugba Demirtas, Turan Dertli, Yahya Alakay, Yusuf Sarlak, Zeynep Alp, Zeynep
Jale Kandur, Ahmet Karatas, Makbule Murzoglu, Nevzat Onaran, Semih Edis'e, icerik ve teknik
katkilari icin tesekkur ederiz. Ayrica yurt genelinde 9o subemizde kurulan komisyonlarin 6zellikle
uygulamaya donuk bilgi ve onerileri, reel gercekligi tespit bakimindan énemli olmustur. Sube
baskanlarimiz ve komisyonda gorev alan 6gretmenlerimizin bu anlamli katkilari her tarlt dvguyt
hak etmektedir, kendilerine tesekkur ederiz. Calismanin tematik mahiyetinin belirlenmesinde,
bilgilerin sentez ve analizlerle degerlendirilip tamamlanmasindaki nitelikli katkisindan dolayi Bekir
S. GUr, Zafer Celik ve Serkan Yurdakul'un cabalari takdirimize sayan olmustur. Burada daha adlarini
sayamadigimiz her seviyeden katkilariyla bize yardimci olan butun arkadaslarimiza tesekkur

ediyoruz.

Aziz milletimizin tarihi yurayus ve ydnelisine en dogru istikametin, milli, manevi bunyemize uygun
mufredat programiyla verileceginin ayriminda olan her bir arkadasimiz, butin vatan sathini okul,
okullarimizi egitimin gercek merkezleri yapmayi amaclayan suurlariyla her tlrld évguyu hak

etmektedir.
Hayirli sonuclara vesile olmasini dileyerek, aziz milletimize arz ederiz.

Atilla OLCUM
Genel Baskan Yardimcisi
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YONETICI OZETI

apor, Giris bélimi haric Uic bolimden olusmaktadir. ikinci bélimde, mevcut égretim

R programlarinin oldukca kapsamli bir inceleme ve degerlendirmesi yapilmistir. Bu incele-

me ve degerlendirmeler genelve 6zel amaclar, icerik, kazanimlar, 8grenme ve dgretmen
stireci, 8lcme ve degerlendirme boyutlarini icermektedir. Uctincli bélimde, uluslararasi karsilas-
tirmalar 1sigindan Turkiye'de dersler ve s6z konusu derslere ayrilan sureler incelenmistir. Dérdun-

cu bélumde ise, sonuglar ortaya konulmus ve bu sonuglar temelinde dneriler gelistirilmistir.

Giris

Modern Turkiye'nin kurulma surecinde, egitim siyasal elitlerin elinde cagdas uygarlik sevi-
yesine ulasmanin, modern sekuler bir toplum ve birey insa etmenin temel araci olmustur.
Cumbhuriyet elitleri, dini baglarin glc¢lu oldugu tmmetci bir toplumdan sekuler bir Turk ulu-
su insa etmeyi kendilerine hedef olarak tanimlamislardir. Bu amaci gerceklestirmek igin,
Cumbhuriyet elitleri, pozitivist bilim anlayisi cercevesinde modern bir egitim sistemi tasarla-
mislardir. Cumhuriyetin ilk yillarinda, yeni bir, kimlik, ulus ve devletin yaratimini hedefleyen
bu modernlesmeci proje Kemalizm olarak tanimlanmistir. Kemalizm, Cumhuriyetin kurulu-
sundan glnimuze egitim sistemini Uzerindeki kurucu etkisini strdurmektedir. Bu ideoloji,
devleti bireye dnceleyen, farkliliklara izin vermeyen ve tek tipci bir egitim anlayisini dayat-
maktadir.

Egitimin temel bir insan hakki oldugu uluslararasi belgelerle garanti altina alinmistir. Bu-
nun nasil saglanacag: Birlesmis Milletler insan Haklari Evrensel Bildirisi'nin 26'nci maddesi;
Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kulturel Haklar Uluslararasi Sozlesmesi'nin 13'Uncu
maddesi; Avrupa insan Haklar Sézlesmesi'nin 2'nci maddesi ve Birlesmis Milletler Cocuk
Haklarina Dair Sézlesme'nin 29'uncu maddesinde ele alinmistir. Bu sézlesmelerde, egitim

hakki, insanlar arasinda yas, cinsiyet, renk, dil, din, irk vs. yonunden bir ayrim gézetmeksizin
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tum insanlara taninmistir. Bu sézlesmelere gore, cocugun egitim ve égretiminden birinci
derecede anne ve baba sorumluyken, egitim ve &égretime iliskin duzenlemeleri yapmak
devletin gorevidir. Devlet, egitim ve ogretim alaninda yuklendigi gérevlerini yuruturken,

anne ve babalarin dini ve felsefi inanclarina saygl gostermek zorundadir.

Turkiye'deki mevcut yasal cerceve, basta devletin cocuk egitiminde ebeveynin din ve inang
tercihlerine saygi gostermesi olmak Uzere uluslararasi hukukca benimsenen temelilkelerle
celismektedir. Basta Anayasa olmak Uzere Turkiye'de egitimle ilgili yasal cerceve, egitimin
icerigini, yapisini ve gerceklestirme bicimini, dogrudan, belirli bir ideolojik amaci gercekles-
tirme ve endoktrine etme olarak tanimlamistir. Anayasa'daki hukumler, egitime iliskin yasa-
lar ve yonetmelikler, egitimin Atattrk ilke ve inkilaplarinin 6tesinde farkli degerlerle egitim
yapamayacagini belirtmistir. Okul 6ncesinden yuksekdgretime kadar Turkiye'deki tek tipci

ve dolayisiyla farkliliklara izin vermeyen egitim sisteminin zemini budur.

AK Parti son yillarda egitim sisteminde attigi adimlarla, askeri mudahaleler dénemin-
de kurulan egitim sistemini restore etmeye calissa da halen kurucu yasal belgeler olan
Anayasa, ilkdgretim ve Egitim Kanunu ve Temel Egitim Kanunundaki sorunlar var olmaya
devam etmektedir. Tek tipci, vesayetci dogrudan askeri mudahale donemlerinin insan an-
layisini surdurmeye dayali bir endoktrinasyon, egitim sisteminde hakimiyetini sirdtrmekte-
dir. Turkiye'nin basta ilgili mevzuat olmak lGizere egitim sisteminin insan haklarina duyarli
ve muhtelif toplumsal kesimleri dislamayan bir sekilde yeniden kurgulanmasina ihtiyac
vardir. Boylece, farkliliklara saygi temelinde Anadolu'da yasayan bitiin vatandaslari

birbirine baglayan ortak bir kiltlriin insa edilmesi miimkiindiir.

Yillar icerisinde goérev ve sorumluluklarinda bazi degisiklikler ve azalmalar olsa da Talim
ve Terbiye Kurulu cok blyuk oranda egitim programlarinin olusturulmasi, ders kitaplarinin
hazirlanmasi ve onaylanmasi konularindaki temel aktordur. Ayrica, Kurulun uzun yillar bo-
yunca 6zellikle belli bir ideoloji vurgusunun egitim programlari ve kitaplarda yer almasinin

saglanmasi yénunde &zel bir misyon ustlendigi sdylenebilir.

Mevcut Ogretim Programlarinin inceleme ve Degerlendirilmesi

Raporda; 2016 yili Haziran ayi itibariyle Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi sitesinde guincel
halde bulunan égretim programlari genel ve 6ézel amaclar, icerik, kazanimlar, 6gretme ve
ogrenme sUreci ve 6lcme ve degerlendirme basliklar altinda incelenmistir. Programlarin;

temel insan hak ve 6zgurlUkleri yeterince gézetmedigi, ayrimcilik iceren hususlar oldugu,
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amaclarinda égrenci dlzeyine uygunlugu bulunmayan érneklere rastlandigi, belirtilen bazi
kazanimlarin tam olarak anlasilmadigi, dolayisiyla 6gretmen ve dgrenciler tarafindan bi-
limsel olarak yanlis anlamalara sebep olabilecegi, muhtelif yerlerinde icerigin kazanimlari
yeterince desteklemedigi, 6grenci duzeyine uygun olmayan orneklerinin bulundugu, bazi
noktalarda égrencinin ileri duzey dusunme becerilerinin yeteri kadar dikkate alinmadig,
iceriginin yasama yakin ve 6grenmeyi destekleyici niteliginden eksiklikler oldugu, amaclar-
la iliskili olmayan kazanimlara yer verildigi, kazanimlarin égrenci seviyesine uygunlugu aci-
sindan sorunlar oldugu ve kazanimlarin guncel gelismeler ve gundelik hayatla iliskilerinin

yeterince guclu olmadigi gibi sorunlar tespit edilmistir.

*  Ogrenme ve dgretme siireclerinin amaca uygunlugu ve kalitesi ile dgrenci basarilarinin él-
cumunde asil rol, yetki ve sorumluluk sahibi olmasi gereken égretmenler bu konumlarini,
blylk dlcude Milli Egitim Bakanligi veya OSYM tarafindan yapilan merkezi sinavlara dev-
retmek zorunda birakilmistir. Benimsenen 6gretme-é6grenme yaklasimlari ile yurtrlukteki
ogretim programlari, hem sonu¢ hem de sure¢ odakli bir lcme ve degerlendirme dngoé-

rurken adi gecen merkezi sinavlar yalnizca sonuca odaklanmaktadir.

Uluslararasi Karsilastirmalar Isiginda Turkiye'de Dersler ve Sureleri

Mufredatta hangi derslerin dgretilmesi gerektigi ve bu derslere ne kadar zaman ayrilmasi
gerektigi hususu énemli bir tartisma alanidir. Ulkelerin ilkégretim caginda egitime ayirdiklari
toplam sure derslerin oranina dair karsilastirmali guncel veriler OECD tarafindan yayimla-
nan Bir Bakista Egitim 2016 calismasinda gorulebilmektedir. Bu veriler sayesinde, Turkiye'de
ilk ve ortaokulda egitime ayrilan yillik toplam sure ile OECD ulkelerinde ayrilan surelerin
kiyaslanmasi mumkundur. Turkiye ilkokulda egitime yillk 720 saat ayirmaktayken, OECD
ortalamasinin yillik 799 saat oldugu gorilmektedir. Ote yandan, Turkiye'de ortaokulda egiti-
me ayrilan sure yillik 840 civarindadir; bu stire, OECD ortalamasinin (915 saat) altindadir. itk
ve ortaokul birlikte hesaplandiginda ise, ilk ve ortaokulu Tiirkiye'de okuyan bir 6grenci,
OECD'deki akranlarina gore toplam 7,5 ay daha az egitim almaktadir. Bir egitim-6gretim
yilinin normalde 180 is giinii yani 9 ay oldugu dustinuldiigiinde, Turkiye ile OECD arasin-
daki 7,5 aylik bir stirenin ciddi bir fark oldugu gériulmektedir.
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Sonuc

Turkiye'deki mevcut egitim duzenlemelerinde, mufredatinda ve ders kitaplarinda; toplu-
muzun temel degerleriyle tezat teskil eden ifadeler yer almaktadir. Dahasl, mevcut egitim
duzenlemeleri, mufredat ve ders kitaplari, cagdas toplumsal taleplere cevap Uretememek-
tedir. Turkiye'nin yakin tarihinde, toplumun taleplerine ragmen, demokratik olmayan yollar-
la eqitim sistemine sert mudahaleler yapilmis ve buglne kadar egitimde vesayetci anlayis
hukumran olmustur. GunumuUzde de Turkiye'deki egitim sisteminde toplum muhendisligi-

nin olumsuz etkileri maalesef halen devam etmektedir.

Son yillarda egitimde 6nemli degisimler ve ciddi iyilesmeler gergeklestirilmis olsa da muf-
redat ve ders kitaplari hala belli bir ideolojiye kati bagliigr dngérmektedir. Egitim-Bir-Sen
olarak biz, baskicl, asiri ideolojik, tek tipci ve farkliliklara izin vermeyen bir egitim sistemi
yerine; 6grencilerimizin kendi degerleriyle barisik yetismesini, kendilerini en iyi sekilde
gerceklestirebilmelerini, yeni gelismelere acik olmalarini ve béylece diinyayla rahatlik-
la rekabet edebilmelerini saglayacak bir egitim sistemi istiyoruz. Bundan dolay:; kendine
guvenen, arastiran, sorgulayan, kendi iradesine sahip ¢ikan ve herhangi bir ideolojiye koru
kdrune bagli olmayan, demokratik ve farkliliklara saygl duyan bireylerin yetismesi icin muf-

redat reformunun yapilmasini gerekli goéruyoruz.

Turkiye'de egitim sisteminin gercek anlamda demokratiklesmesi ve boylece toplumun
farkll taleplerine cevap uretebilmesi icin, cagdas gelismeleri dikkate alan yeni bir yapiya
ihtiyac vardir. Turkiye egitim sisteminin temel kurucu ilkesinin yeniden tasarlanmasi gerek-
mektedir. Egitim sistemi, bir yandan cogulcu, demokratik, farklliklara imkan taniyan bir cer-
ceveye diger yandan da ortak bir kulttr, millet ve vatan etrafinda birlesmeyi saglayacak
sekilde yeniden kurgulanmalidir. Bu cercevede, egitim sistemini duzenleyen en ust temel
belge olan Anayasa'dan baslayarak ilgili tum mevzuat degistirilmelidir.

Yasal duzenlemelere ilaveten, mufredatin égrencilerin bireysel ézelliklerini dikkate alan,
onlar standardize etmeyen, tek tipciligi dayatmayan bir sekilde tasarlanmasi gerekir. Da-
hasi, mufredatin ayrimcei, dislayicl, sabit fikirli yaklasimi reddeden bir felsefede yeniden ya-
pilanmasina ihtiyac vardir. Ayrica, herhangi bir mufredat reformunun da basariya ulasmasi
icin, gerek program gelistirmede gerekse de uygulamada 6gretmene anlamli ve merkezi
bir rol verilmesi gereklidir.
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Oneriler

1. Yeni Turkiye ve demokratiklesme vizyonu, 6gretim programlariyla butlinlestirilmelidir.
Ogretim programlarimizda, Turkiye'nin ézellikle son yillarda atmis oldugu demokratiklesme
adimlari yeterince yer almamaktadir. Ote yandan, askeri darbe dénemlerinden sonra kur-
gulanmis olan temel ilkeler ve burokratik vesayetci anlayislar, 6gretim programlari ve ders
kitaplarinda maalesef yerini hala korumaktadir. Tiirkiye'nin son yillarda yasadigi demok-
ratik gelismenin 6gretim programlariyla butlinlestirilmesine ihtiya¢ vardir. 1960, 1971,
1980 ve 1997'de yasanan askeri darbelerin demokrasinin gelisimine ve hayatin olagan
akisina yaptiklar olumsuz etkilere 6gretim programlarinda genis yer verilmelidir. Ayni
sekilde, 15 Temmuz 2016'da yasanan hain darbe girisimi ve bu girisimin milletin dogru-

dan mudahalesiyle plskirtiulmesi de 6gretim programlarinda yer almalidir.

2. Talim ve Terbiye Kurulu yeniden yapilandirilmaldir. Milli egitim sisteminde ¢cogu zaman
bir vesayet kurumu olarak calisan ve statukonun yaninda, degisimin karsisinda olan tutu-
muyla éne cikan ve en dnemlisi de egitimi bir endoktrinasyon araci olarak kullanan Talim ve
Terbiye Kurulunun yapisinda sivillesme, normallesme ve demokratiklesme ihtiyaci vardir.
Kurulun kati bir ideolojinin bekgiligini yapmak seklindeki roldnu terk edip, gercek anlam-
da cagdas ve toplumun beklentilerini karsilayan 6gretim programlari hazirlama misyonunu

Ustlenmesi gereklidir.

3. Ayrnintil 6gretim programlari yerine standartlar benimsenmelidir. Ogretim programlari
her bir dlzey icin bir ana yeterlilik cercevesini ve asgari standardi olusturacak kazanim he-

deflerini belirlemeli, bununla yetinmelidir.

4. Empatik ve elestirel bir milli tarih/kiiltir anlayisi benimsenmelidir. Basta tarih dersleri
olmak Uzere, egitim sistemi, kisisellestirilmis mufredattan ve ders kitaplarindan arindirilma-
Lidir. Ogrencilere tarihsel konularin farkli kesimlerce farkli algilandigini gésteren cogulcu ve
elestirel bir yaklasimin benimsenmesine ihtiyac vardir.

5. Din egitimi, toplumsal talepler temelinde yeniden yapilandirilmalidir. TUrkiye'de zorunlu
din kiltur( ve ahlak bilgisi dersi, islam dini agirlikli olmak Uzere, diger dinleri, inanclari ve
ahlaki 6gretileri olabildigince nesnel bir sekilde tanitici bir Gslupla sunulmalidir. Bununla
birlikte, secmeli din ve degerler egitimi dersleri ise, velilerin ve 6grencilerin talepleri géz
énline alinarak islam dinini sevdirmeyi ve benimsetmeyi esas alan ve gerektiginde uygu-
lamaya da yer verecek sekilde yapilandirilmalidir. OECD Ulkeleri ile Turkiye'deki gorulen en
onemli farklardan biri de Turkiye'de din ve ahlak egitimi daha gec¢ baslamakta ve ilkokulda
cok sinirli bir oranda verilmektedir. Turkiye'de din ve ahlak egitimi, OECD ulkelerinde oldugu

gibi birinci siniftan itibaren verilmelidir.
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Ogretim programlan gelistirme siireci siirekli izlenmeli ve katiimci bir sekilde gelis-
tirilmelidir. Ogretim programlarinin genelinin amagc ve temel yaklasimi buttnlesik olmali,
programlar butunden kopuk bir sekilde gelistirilmemelidir. Baska bir deyisle programlar
bir manzumenin parcalari olmali, gereksiz ve butunden kopuk unsurlara yer verilmeme-
lidir. Program tasarimlarinda strek/devam derslerinin programlari, zorunlu veya se¢cmeli
bir baska derste olan igeriklerden, sarmalligin ve konular arasi dikey hiyerarsinin sonucu
olmayan gereksiz tekrarlardan arindirlmalidir. Ogretim programinin ana/(st cercevesini
olusturacak hayat becerileri, degerler egitimi ve duyussal egitim girdileri -6zetle “felsefe"-
katilimci bir sekilde belirlenmelidir. Ogretim programlarinda yer verilecek konular hayatla

ve ihtiyaclarla iliskili, 6grenmeyi 6zendirici ve ilgi uyandirici olmalidir.

Ogretim programlari ve merkezi sinavlar arasinda ahenk saglanmalidir. Merkezi sinavlar,
ogretim programlarindaki amaclar ile 6lcme ve degerlendirme tavsiyeleriyle uyumlu hale
getirilmelidir. Bu cercevede, coktan secmeli sinavlara ek olarak gerek geleneksel gerekse

de tamamlayici 6lcme ve degerlendirme yaklasimlari kullanitmalidir.

Haftalik ders saatleri ve 6zellikle temel derslere ayrilan suireler azaltilmamalidir.
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gitim-Bir-Sen olarak, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan okullarimizda uygulanan

E ogretim programlarini inceleme ve degerlendirme amacgli bir calisma yapma gereqi

duyduk. Zira bilindigi ve rahatlikla takip edilebilecegi Uzere, hem Egitim-Bir-Sen
uyelerinden hem de sivil ve resmi paydaslardan egitim ogretim faaliyetlerinin ana cercevesini ve
sinirlarini olusturan égretim programlarina dair elestiriler siklikla gundeme gelmektedir. Bu da
konuyu, ele alinmasi kacilamaz bir gorev olarak Egitim-Bir-Sen'in dntine ¢ikarmistir. Bu boélumde,
oncelikle Turkiye'de egitimin temellerini olusturan hususlar ele alinmis ve ilgili uluslararasi
antlasma ve sézlesmeler cercevesinde bir degerlendirme yapilmistir. Ardindan, raporun amaci,

kapsami ve hazirlik sureci tartisitmistir.

1.1.  Tiirkiye'de egitimin temelleri ve endoktrinasyon

Genel itibari ile 19 ve 20'nci yuzyillar ideolojiler cagl olarak nitelendirilmektedir. Bu tanimlama,
bu yuzyillarda kitleleri harekete geciren, yénlendiren, Ulkelerin idari rejimlerini belirleyen, siyasi
akimlar ve yonelimleri sekillendiren milliyetcilik ve ulusculuk gibi ideolojilerin hizla ortaya
cikmasindan ileri gelmektedir. ideolojiler, Cemil Meric'in deyisiyle; "idraklerimize giydirilen deli
gémlekleri'dir (Meri¢, 2008, s. 92). Turk Dil Kurumu BuyuR Tirkce Sozlugu ideoloji sézcugunu su
sekilde tanimlamistir: “Siyasal veya toplumsal bir 6greti olusturan, bir hUktmetin, bir partinin, bir
grubun davranislarina yon veren politik, hukuki, bilimsel, felsefi, dini, moral, estetik dusunceler

batana.”

Bir ideolojiye inanan kisiler topluma egemen oldugunda, kendi inanclarindan baskasina karsi
duyarsiz, kicumseyicive asagilayici bir tutum sergiler. Kendiinancg ve géruslerinin hakikat oldugunu
dusunen bu kisiler kendi dusuncelerini toplumda yaymaya ve bireylere benimsetmeye calisirlar.
ideolojilerde dogru ve yanlis olanlarin cercevesi kati bir sekilde cizilmistir. ideoloji icin dogru
olarak tanimlanan hususlar, bir toplumun bekasina dair mutlak hakikat olarak tanimlanmaktadir.
Dahasl, toplumun kurtulusunun ancak bu dusuncelerin benimsenmesi ile gerceklesecegine
inanilmaktadir. Bundan dolayi da bu dtstnceler topluma benimsetilmeye calisilir (Cetin, 2001). Bu
gorusleri toplumda yaymak icin en iyi yol da egitim kurumlari ve 6zelde 6gretim programlaridir.
Bu anlamiyla okullar ulus devletlerin kurulus surecinde hakim ideolojinin mesrulastirilmasini ve
yeniden uretimini saglamistir. Okullar cocuklara, devletin temel toplumsal ve kulturel degerlerini
aktarma, yeni bir ulusal kimlik kazandirma cabasi icinde olmustur. Okullar devletin temel
degerlerini cocuklara aktarma ve benimsetme surecini zor kullanmadan gerceklestirmistir. Bu

anlamda okullar devletin temel ideolojik perspektifini okullar araciligr ile ¢cocuklara yuklemistir
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(Kaplan, 2002). Modern devletler egitim kurumlari araciligiyla tum toplumu kendi ideolojik ilkeleri
dogrultusunda yetistirmeye calisirken, belirli sembolleri, simgeleri ve dili kullanmistir. Siyasal
iktidarlar, yeni semboller, kahramanlar, mitler yaratmis, ritGeller ve sloganlar gelistirmis ve bunlari

okullar araciligi ile kitlelere aktararak kendisine sadik bir vatandas yetistirmistir (Cetin, 2001).

Modern Turkiye'nin kurulma surecinde de egitim siyasal elitlerin elinde cagdas uygarlik seviyesine
ulasmanin, modern sekuler bir toplum ve birey insa etmenin temel araci olmustur. Bu surecte
muasir medeniyete erismek icin gecmisin geleneksel baglarindan siyrilmak ve toplumun icinden
tum bu gecmisi temizlemek gerekmektedir (Berkes, 2011; Karpat, 2010; Koker, 2013). Bu anlamda
devletin benimsemis oldugu bu ideoloji egitim sisteminin temel kurucu unsuru haline gelmistir.
Cumhuriyet elitleri, dini baglarin guclu oldugu tmmetgi bir toplumdan sekuler bir Turk ulusu insa
etmeyi kendilerine hedef olarak tanimladirlar. Bunu gerceklestirmek icin dncelikli olarak resmi
din ifadesi Anayasa'dan cikarilmis, ardindan din dersleri, Arapca ve Farsca dersleri mUfredattan
cikarilmis ve gecmis ile bagi koparmak icin alfabe degistirilmistir. Pozitivist bir bilim anlayisi
cercevesinde modern egitim sistemi tasarlanmistir. Akl ve bilimi kutsayan ve dini asagilayan
pozitivist anlayisi ile insan yetistirmek hedeflenmistir (Can, 2013). Cumhuriyetin ilk yillarinda,
yeni bir kimlik, ulus ve devletin yaratimini hedefleyen bu modernlesmeci proje Kemalizm olarak

tanimlanmistir (Parlak, 2005; Yayla, 2015).

Kemalizm, Cumhuriyetin kurulusundan gunumuze egitim sistemi Uzerindeki kurucu etkisini
surdurmektedir. Bu ideoloji, devleti bireye dnceleyen, farkliliklara izin vermeyen ve tek tipci bir

egitim anlayisini dayatmaktadir.

1.2.  Evrensel hukuk cercevesinde Tiirkiye'de egitim

Bir insan hakki olarak egitim, egitime erisim hakki yaninda egitim stresince cocugun sahip oldugu
haklari da kapsar. Egitim hakkinin éznesi cocuk oldugu icin cocuk haklari ile egitim hakki ic ice
gecmis durumdadir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair Sézlesme'de egitim alma hakkinin
ayri bir hak olarak duzenlenmesi yaninda, cocuk haklarina egemen olan ¢cocugun cikarlarinin
gozetilmesi, cocugun fiziksel, zihinsel, ahlaksal, toplumsal gelisiminin saglanmasiya da ayrimciligin

onlenmesi gibi temel ilkeler egitim icin de gegerlidir (ERG, 2009).

Asagida genisce yer verilecegi Uzere, egitimin temel bir insan hakki oldugu uluslararasi belgelerle
garanti altina alinmistir. Bunun nasil saglanacagr Birlesmis Milletler insan Haklari Evrensel

Bildirisi'nin 26'nci maddesi; Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kulturel Haklar Uluslararasi
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Sézlesmesi'nin 13'Unct maddesi; Avrupa insan Haklari Sézlesmesi'nin 2'nci maddesi ve Birlesmis
Milletler Cocuk Haklarina Dair S6zlesme'nin 29'uncu maddesinde ele alinmistir. Bu so6zlesmelerde,
egitim hakki, insanlar arasinda yas, cinsiyet, renk, dil, din, irk vs. yébnunden bir ayrim gézetmeksizin
tum insanlara taninmistir. Bu sdzlesmelere gore, cocugun egitim ve égretiminden birinci derecede
anne ve baba sorumluyken, egitim ve ogretime iliskin duzenlemeleri yapmak devletin gérevidir.
Devlet, egitim ve 6gretim alaninda yUklendigi gbrevlerini yurutirken, anne ve babalarin dinsel ve

felsefi inanclarina saygi géstermek zorundadir.

Avrupa insan Haklari Mahkemesi, egitimde cogulculugun saglanmasi, devletin egitimle ilgili notr
ve tarafsiz olmasinin yaninda bir de yasaklayici mahiyette Gctncu bir temel ilke gelistirmistir. Bu
ilke, devletin egitimle ilgiliyuklendigi gorevler sirasinda 6grencilere endoktrinasyon yapmamasidir.
Mahkemeye gore, devletler, anne ve babalarin inancglarina ve dunya géruslerine aykir sekilde
istedigi fikirleri 6grencilere enjekte edemez. Mahkeme'ye gore, egitim ve 6gretimin mufredatini
‘planlama ve olusturma" taraf devletlerin yetki alani i¢cindedir. Kural olarak bu konuda hukum
vermek mahkemenin gérevi degildir. Anne ve babalarin inanc¢larina saygl, egitim programinin her

bir parcasi yonunden gecerlidir (A. Celik, 2015).

Egitim hakki konusunda ilk uluslararasi diizenleme, 1948 tarihli Birlesmis Milletler insan Haklari
Evrensel Beyannamesi'dir. Turkiye'nin 1949 yilinda kabul ettigi Beyanname'nin 26. maddesi su
sekildedir:

1. Herkes egitim hakkina sahiptir. (..)

2. Egitim insan kisiligini tam gelistirmeye ve insan haklariyla temel 6zgUrliklere sayglyi guglendirmeye
yonelik olmalidir. Egitim, buttn uluslar, irklar ve dinsel topluluklar arasinda anlayis, hosgéru ve
dostlugu 6zendirmeli ve Birlesmis Milletlerin barisi koruma yolundaki calismalarini gelistirmelidir.

3. Cocuklara verilecek egitimin turint secmek, éncelikle ana ve babanin hakkidir.

Kapsadigl hak ve ézgurluklerin korunmasini saglamak amaciyla cesitli denetim mekanizmalarina
sahip olan, 1953 yilinda yUrirlige giren Avrupa insan Haklari Sézlesmesi'nin Ek Protokol ikinci

maddesi su sekildedir:

Hic kimse egitim hakkindan yoksun birakilamaz. Devlet, egitim ve égretim alaninda yuklenecegi
gorevlerin yerine getirilmesinde, ana ve babanin bu egitim ve égretimin kendi dini ve felsefi inanclarina
gore yapilmasini saglama haklarina saygi gosterir.
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Turkiye, 18 Mayis 1954'te baglayici hale gelen Avrupa insan Haklari Sézlesmesi'nin Ek Protokol
ikinci maddesini (Egitim Hakki), “3 Mart 1924 tarihli ve430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun
hukumlerini ihlal etmez’ seklinde bir cekince ile taahhut disinda birakmistir. Bu cekince, Tevhid-i
Tedrisat'in oldukca dar ve yasakgi bir yorumunun benimsendigini géstermektedir. Zira Tevhid-i
Tedrisat Kanunu, diger bakanliklara bagli okullarin Maarif Vekaletine baglandigini ifade eden
ve dolayisiyla 6ziinde egitimin yeniden organizasyona isaret eden basit bir diizenlemeden
ibarettir. Bir baska ifadeyle, Turkiye'nin Tevhid-i Tedrisat Kanununu bahane ederek, anne ve
babanin egitimi kendi dini ve felsefi inanclarina gdére yapilmasini saglama hakkini gignedigi

goérulmektedir.

Egitim hakki konusunda gerceklestirilen en kapsamli uluslararasi sozlesme niteligi tasiyan, 1966'da
imzalanan ve 1976 yilinda yururlige giren Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kulttrel Haklar

Uluslararasi Sézlesmesi'nin 13'Gnct maddesinin birinci ve tcuncu paragrafi su sekildedir:

1. Bu Sdzlesmeye Taraf Devletler, herkese egitim hakki tanir. Sézlesmeci Devletler, egitimin insan
kisiliginin ve onurunun tam olarak gelismesine ve insan haklarina ve temel dzgurliklere saygiyi
guclendirmesine yonelik olarak verilmesi konusunda birlesirler. Devletler ayrica herkesin ézgurlukeu
topluma etkili bir biciminde katilmasini saglayacak, buttin uluslar ile buttn irksal, etnik ve dinsel
gruplar arasinda anlayis, hosgért ve dostlugu gelistirecek ve Birlesmis Milletlerin barisin korunmasi
icin yaptigi faaliyetlerini ilerletecek bir egitim verilmesi konusunda anlasirlar.

3. Bu Sozlesmeye Taraf Devletler, anne babalarin ve uygulanmasi mumkunse vasilerin de, cocuklarini
devlet tarafindan kurulan okullarin disinda varolan ama Devlet tarafindan konulmus veya onaylanmis
standartlarin asgari sartlarina sahip bulunan okullara génderme ve kendiinanclarina uygun bir bicimde
cocuklarina dinsel ve ahlaki egitim saglama haklarina saygi gosterir.

BM Ekonomik, Sosyal ve Kulturel Haklar Uluslararasi Sézlesmesi, Turkiye tarafindan 15.08.2000
tarihinde imzalanmis ve 04.06.2003'te onaylanmistir. Ancak Turkiye, 13'Unct madde (Egitim Hakki)
ile ilgili cekince koymustur. Bu cekince ifadesi séyledir: “Turkiye Cumhuriyeti, Sézlesme'nin 13'Unclu
maddesinin 3 ve 4'UncU paragraflar huktumlerini, Turkiye Cumhuriyeti Anayasasi'nin 3, 14 ve 42'inci

maddelerindeki hukimler cercevesinde uygulama hakkini sakl tutar.”
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Uluslararasi hukukta cocuk haklarinin taninmasi ve korunmasina iliskin en kapsaml dizenlemeyi
iceren ve 1989'da kabul edilen metin olan Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair Sozlesme'nin

29'uncu maddesi su sekildedir:

1. Taraf Devletler cocuk egitiminin asagidaki amagclara yonelik olmasini kabul ederler,;

a. Cocugun Kkisiliginin, yeteneklerinin, zihinsel ve bedensel yeteneklerinin mumkun oldugunca

gelistirilmesi;

b. insan haklarina ve temel ézglrliklere, Birlesmis Milletler Antlasmasinda benimsenen ilkelere

saygisinin gelistirilmesi;

¢. Cocugun ana-babasina, kulturel kimligine, dil ve degerlerine, cocugun yasadigi veya geldigi mense

Ulkenin ulusal degerlerine ve kendisininkinden farkli uygarliklara saygisinin gelistirilmesi;

d. Cocugun, anlayisl, baris, hosgoru, cinsler arasi esitlik ve ister etnik, ister ulusal, ister dini gruplardan,
isterse yerli halktan olsun, tum insanlar arasinda dostluk ruhuyla, ézgur bir toplumda, yasantiyi,

sorumlulukla Gstlenecek sekilde hazirlanmast;

Cocuk Haklarina Dair S6zlesme, Turkiye tarafindan 14.09.1990 tarihinde imzalanmis ve 09.12.1994'te
onaylanmistir. Turkiye bu Sézlesmeye de cekince koymustur. Konulan cekince su sekildedir:
“Turkiye Cumbhuriyeti, Birlesmis Milletler Cocuk Haklari Sézlesmesi'nin 17, 29 ve 30'Uncu uncu
maddeleri htikumlerini T.C. Anayasasl ve 24 Temmuz 1923 tarihli Lozan Antlasmasi hukimlerine

ve ruhuna uygun olarak yorumlama hakkini sakli tutmaktadir.

Egitimde imkan ve firsat esitligini destekleme konusunda devletlerin yukimlultklerini dizenleyen
BM Egitim, Bilim ve Kulttr Kurumu (UNESCO) Egitimde Ayrimciliga Karsi Sozlesme'nin 1 ve 5'inci

maddeleri soyledir:

Madde 1

1. Bu Sézlesme'nin amaci bakimindan “ayrimcilik” terimi; irk, renk, cinsiyet, dil, din, siyasi veya baska
bir gérus, ulusal veya toplumsal kdken, ekonomik kosul ya da dogum temeline dayanan, egitimde
muamele esitligini engelleyen veya ortadan kaldiran veya bunu amaclayan ve ozellikle:

(@ Herhangi bir kisiyi ya da grubu her dizeyde ya da herhangi bir turde egitime
erisimden mahrum birakmak;
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(b) Herhangi bir kisiyi ya da grubu, daha dusuk standartta bir egitime sinirlamak;

(c) Bu Sézlesme'nin 2. maddesinin hukamleri sakli kalmak tzere kisiler ya da gruplar
icin ayri egitim sistemleri veya kurumlari kurmak ya da strdurmek; ya da

(d) Herhangi bir kisi ya da grubu, insan onuruyla bagdasmayan kosullara maruz birakmak
Uzere yapilan herhangi bir dislama, disarida birakma, sinirlama veya tercihi icerir.

2. BuSozlesme'nin amaci bakimindan “egitim” terimi egitimin tim tlr ve seviyelerini kasteder ve egitime
erisimi, egitimin kalitesini ve standartlarini ve hangi kosullar altinda verilmesi gerektigini icerir.

Madde 5

C. Ulusal azinlik mensuplarinin, okullarin yénetimi dahil, kendi egitim faaliyetlerini
yurutme ve her devletin egitim politikasina tabi olarak, kendi dillerini kullanma ve
ogrenme hakkinin esas oldugu.

14 Aralik 1960 tarihinde kabul edilen ve 22.05.1962 tarihinde yurtrlige giren Egitimde Ayrimciliga
Karsi Sézlesme'ye Turkiye taraf olmamistir. TUrkiye'nin gerekgesiise Lozan Antlasmasiile belirlenen

azinlik politikasina Sézlesme'nin ters dusmesidir.

1982 Anayasasi'nin 9o'inci maddesi, usullne gore yururluge konulmus uluslararasi anlasmalari
kanun hukmunde sayip bunlar hakkinda Anayasaya aykirilik iddiasiyla Anayasa Mahkemesine
basvurulamayacagini belirtmistir. Ayni maddeye gére, egitim hakki temel hak ve 6zgurluklere
iliskin oldugundan, kanunlarin ayni konuda farkli hUkum icermesi durumunda, uluslararasi
antlasma hukumleri esas alinacaktir: “Usultine gére yurtrluge konulmus temelhak ve ézgurluklere
iliskin milletlerarasi andlasmalarla kanunlarin ayni konuda farkli hukumler icermesi nedeniyle
cikabilecek uyusmazliklarda milletlerarasi andlasma hukimleri esas alinir” Ancak Tirkiye,
evrensel gecerlilige sahip s6zlesmeler ve beyannamelerin en kritik maddelerine devlet lehine,
ozgurlikler aleyhine cekinceler yerlestirmistir. Turkiye, bu rezervleri bazen “Tevhid-i Tedrisat”,

bazen Lozan Antlasmasi hiikiimlerini gerekce gostererek koymustur.

Uluslararasi sozlesmelere konulan cekincelerle uyumlu olarak, i¢ hukukta da 1961 ve 1982
Anayasalari ile devleti ve devletin tum kurumlarini bastanbasa ve yeniden tasarimlayan askeri
cuntalar, ideolojik cagrisim yapan “Kemalizm” kavramini kullanmayi uygun goérmemis, bunun
yerine daha muglak ve subjektif anlamlar yUklenebilen; *Ataturk milliyetciligi’, *Ataturk ilkeleri

ve inkilaplar”, “Ataturk'un hatirasi” gibi ifadelere yer verilmistir. Turkiye Cumhuriyeti Anayasasi'nin

42'nci maddesi ise dogrudan egitime iliskin olarak séyle bir cerceve cizmistir:
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Egitim ve ogretim, Ataturk ilkeleri ve inkilaplari dogrultusunda, cagdas bilim ve egitim esaslarina gére,
Devletin gézetim ve denetimi altinda yapilir. Bu esaslara aykiri egitim ve égretim yerleri acilamaz.

1739 sayil Milli Egitim Temel Kanunu'nun 2'nci maddesinde de ayni cerceveye dayali olarak bireyin

ozgurlugunu one cikarmak yerine Ataturk milliyetciligine dayali endoktrinasyonu esas almaktadir:

Tuark Milli Egitiminin genel amaci, Turk Milletinin butun fertlerini, Ataturk inkilap ve ilkelerine ve
Anayasada ifadesini bulan Ataturk milliyetciligine bagli; Turk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi
ve kulturel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yUceltmeye calisan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temelilkelere dayanan demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Turkiye Cumhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve
bunlari davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek.

Turkiye'ye 12 Eylul askeri darbesinden miras kalan ve sistemin kilcal damarlarina kadar islemis,
bazi degisikliklere ragmen ne yazik ki hala yururlukte olan 1982 Anayasasi'nin 10, 24, 27, 42, 62, 130,
131, 132'nci maddeleri egitime iliskindir ve egitim sistemine ve mufredatina ruhunu bu maddeler

vermistir.

Ozetle ifade etmek gerekirse, Turkiye'nin buglnki egitim mevzuatinin evrensel pedagojik
normlara ve uluslararasi sozlesmelere uygunlugu tartismalidir. Bir baska ifadeyle, Turkiye'deki
mevcut yasal cerceve, basta devletin cocuk egitiminde ebeveynin din ve inang tercihlerine saygi
gostermesi olmak Uzere uluslararasi hukukca benimsenen ilkelerle celiski arz etmektedir (Kdker,
2013). Basta Anayasa olmak Uzere Turkiye'de egitimle ilgili yasal cerceve, egitimin icerigini, yapisini
ve gerceklestirme bicimini, dogrudan, belirli bir ideolojik amaci gerceklestirme ve endoktrine etme
olarak tanimlamistir (Z. Celik, 2014). Anayasa'daki hukumler, egitime iliskin yasalar ve yénetmelikler,
eqitimin Ataturk ilke ve inkilaplarinin étesinde farkli degerlerle egitim yapamayacagini belirtmistir.
Okul oncesinden yuksekogretime kadar Turkiye'deki tek tipci ve dolayisiyla farklliklara izin

vermeyen egitim sisteminin zemini budur.

Yeri gelmisken sunu da acikca ifade etmekte fayda vardir ki, Turkiye egitim sistemindeki ana
sorun, belli bir ideolojinin varligindan ziyade, séz konusu ideolojinin tek tip insan yetistirmeyi
marifet bilmesi ve toplumdaki butun elestirilere ragmen bu ideolojiye koru kérine bagliigr tesis
etmeye calismasidir. Dinyanin hemen bitin egitim sistemlerinde de bir takim degerler ve
belli bir ideolojiye baglilik arzu edilen bir seydir. Ancak demokratik toplumlarda bu yapilirken,
toplumsal riza gozetilmesi esastir. Buna ilaveten, yukaridaki bircok uluslararasi sé6zlesmede
garanti altina alinan, farkli felsefi, dini ve ahlaki 6zelliklere sahip kisilerin kendilerine 6zgu
egitim alma hakki Tiirkiye'de taninmamistir. Tiirkiye'de tek tipci ve farkliliklara izin vermeyen

bir egitim sisteminin varligi temel sorundur.
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Son olarak sunu ifade etmek gerekir ki, Turkiye'de egitim sisteminin buglne kadarki kurucu
unsurunun, toplumsal talepler ekseninde siyaset mekanizmasi degil, asker ve yargi burokrasisinin
oldugu gérulmektedir (Gur, 2011). Adalet ve Kalkinma Partisi (AK Parti) son yillarda egitim
sisteminde attigi adimlarla, askeri mudahaleler doneminde kurulan egitim sistemini restore
etmeye calissa da halen kurucu yasal belgeler olan Anayasa, ilkdgretim ve Egitim Kanunu ve Temel
Egitim Kanunundaki sorunlar var olmaya devam etmektedir (Z. Celik, 2014). Tek tipci, vesayetci
dogrudan askeri mudahale donemlerinin insan anlayisini stirdirmeye dayali bir endoktrinasyon,
egitim sisteminde hakimiyetini surdurmektedir. Basta Egitim-Bir-Sen olmak Uzere egitime iliskin
sivil aktérlerin olusturdugu baskiyla birlikte AK Parti hukumetleri tarafindan son yillarda egitim
sisteminde 6nemli demokratiklesme adimlar atilmistir. Bu cercevede, basortusu yasagr kaldinlmis,
farkli katsayl uygulamasina son verilmis, Milli Guvenlik dersleri kaldirlmis ve "Andimiz"in zorunlu
okutulmasi uygulamasina son verilmistir. Her ne kadar egitim sisteminin demokratiklesmesi,
toplumsal taleplere duyarli hale gelmesi ve sivillesmesi adina son yillarda bu tur énemli adimlar
atilsa da, okul 6ncesinden yuksekdgretime kadar tek tiplesmenin yasal zemini oldugu gibi yerinde
durmaktadir (Z. Celik & GUr, 2013). Tiirkiye'nin basta ilgili mevzuat olmak lizere egitim sisteminin
insan haklarina duyarli ve muhtelif toplumsal kesimleri dislamayan bir sekilde yeniden
kurgulanmasina ihtiya¢ vardir. Boylece, farkliliklara saygi temelinde Anadolu’da yasayan

bitiin vatandaslari birbirine baglayan ortak bir kiiltliriin insa edilmesi miimkunddr.

1.3. Talim ve Terbiye Kurulu: Misyon ve islev

1926 yilinda cikarilan 789 sayili kanunla Milli Egitim Bakanlgi teskilati icerisinde egitim ve égretim
isleri ile ilgilenmek Uzere *Milli Talim ve Terbiye Dairesi" kurulmustur. Daireye, milli egitim ile
ilgili yénetmelik, kanun ve tuzuk taslaklarini hazirlamak; egitim ve o6gretimin amaclari, sistem
ve usulleri hakkinda karar almak; genclerin cumhuriyet esasi ve milli terbiye cercevesinde
yetistirilmeleri yonunde tedbirler almak, vb. bircok kapsamli gérev ve sorumluluklar verilmistir.
Bu daire 1933 yilinda "Milli Talim ve Terbiye Heyeti"'ne, 1937 yilinda ise “Talim ve Terbiye Kurulu'na
dénusturdlmustar. Yillar icerisinde goérev ve sorumluluklarinda bazi degisiklikler ve azalmalar olsa
da kurul cok buyuk oranda egitim programlarinin olusturulmasi, ders kitaplarinin hazirlanmasi ve
onaylanmasi konularinda rol almistir. Ayrica, kurulun uzun yillar boyunca 6zellikle belli bir ideoloji
vurgusunun egitim programlari ve kitaplarda yer almasinin saglanmasi yénunde ézel bir misyon

ustlendigi soylenebilir (Kocak, 2009).
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Talim ve Terbiye Kurulu (TTK) genel olarak uzun yillar boyunca egitim programlari ve ders kitaplari
konusunda korumaci bir rol Ustlenmis ve bir tlr denetleme kurulu goérevi yapmistir. Bununla
birlikte, son yillarda egitim programlarinin yenilenmesi ve dinya uygulamalari ile uyumlu hale
getirilmesi konularinda kurulun dnemli adimlar attigr da gorulmektedir. Ancak, dunya érnekleri ile
karsilastirildiginda kurulun daha esnek ve etkin bir islev gérmesi gerektigi sdylenebilir. Oncelikle,
son yillarda bircok Ulkede ulusal mufredat veya standartlar olusturulmasi yonundeki cabalarin
artinldigl gérulmektedir. ABD ve Avustralya gibi ademi merkeziyetci yonetim yapilari ile bilinen
Ulkelerde bile bu egilim etkisini gostermistir. Dolayisiyla, egitimin icerigi konusunda ulke icerisinde
birlik saglanmasi amaci ile ulusal egitim programlarinin olusturulmasi genel kabul géren bir
durum haline gelmistir. Ancak, farkli tlke érnekleri incelendiginde genel olarak ulusal anlamda
genel standartlarin belirlendigi ya da ulusal programlarda sadece her bir yilicin égretilecek yeni
konseptlere ve yil sonunda 6grencilerden beklenen temel becerilere yer verildigi gérulmektedir.
Detayli ders mufredatlarinin olusturulmasi ise genellikle yerel otoritelere veya okullarin kendisine
birakilmaktadir. Turkiye'de de benzer bir uygulamaya gecilmesi, béylece dgretmen ve okullarin
mufredat olusturma ve uygulama konusunda daha fazla inisiyatif almalarinin saglanmasi faydali

olacaktir.

Ulke &rneklerine bakildiginda ulusal bazda egitim programlarini olusturan kurumlarin bu rolleri ile
birlikte Ustendikleri baska bazi ortak roller oldugu da gérulmektedir. Ulusal programlari hazirlayan
kurumlarin genellikle bu programlarin uygulanmasini takip etme, ortak sinavlar dtzenleyerek
program ciktilarini élcme, program icerigi ve kullanilabilecek yontem-materyaller konusunda
destek egitimleri saglama, arastirmalar yapma ve faaliyet alanina giren konularla ilgili raporlar
hazirlama gibi cesitli gérevler Ustendikleri gérilmektedir. Ozet olarak, ulusal programi olusturan
kurum veya kurumlarin egitim programlarinin uygulanmasi ve ciktilarinin degerlendirilmesi

konusunda dnemli calismalar yaptigi anlasitmaktadir.

1.4. Miifredat reformuna ihtiyac

Egitimin felsefesi, varsa amaclari ve hedefleri mufredat tzerinden égrencilere aktarilir. Bu itibarla
muUfredat, egitim ve &gretim faaliyetlerinde ogrencilere yénelik planli, programl etkinliklerin
tamami ve egitim sisteminin yasalari hukmUnde kabul edilir (Demirel, 2004). Turkiye'de egitim
mufredati (acik ve értuk programlar, egitimin icerigi ve felsefesi) basta olmak Uzere egitimin 6zlne

dair bugtne kadar saglikli tartismalar yapmanin imkani maalesef yeterince olmamistir.
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Cumhuriyet Dénemi mufredat degisikliklerinde 6ne ¢ikan husus, Osmanli egitim sisteminden
kopus ile beraber devletin kendisine Bati medeniyeti eksenli koklu ve yeni bir rota cizmis
olmasidir. Turkiye'de dnemli yeniliklerin yasandigr mufredat degismelerinin 1924, 1927, 1938, 1949,
1956-57, 1970-72, 1982, 1991-92, 1997, 2005, 2012-13 yillarinda gerceklestigi soylenebilir. Mufredat
yeniliklerinin ortalama 8-10 yilda bir yapildigi goértulmektedir. Bu degisikliklerin bir kismi “dogal”
ve “ortalama’ zaman araliklarinda gerceklesmekle birlikte, bazi degisikliklerin Ulkenin yasadigi
olaganustu hallerde ortaya cikmis ve yeterince tartisitlmamistir (Kirpik, 2014). Ek olarak, ézellikle
askeri darbeler sonrasinda mufredat, egitim materyallerinin icerigi ve bicimi ve egitsel pratikler
onemli degisimler yasamistir. Bu cercevede, demokrasiye gore milliyetcilik 6n plana ¢cikmis, yogun
bir dusman sdylemine yer verilmis ve cesitli boyutlardaki (dil, din, etnik kdken vs.) farklliklar geri

plana itilmistir (inal, 2004).

Turkiye'de 2000'li yillarin baslarinda mufredatin ezberci, elestirel dusunmeye izin vermeyen,
ogretmen merkezli, tek yonlu didaktik, bireyi ihmal eden bir perspektife sahip oldugu gerekcesiile
mufredatta kapsaml bir reform yapilmistir. 2004-2005 yilinda hazirlanan yeni mufredatin, 6grenci
merkezli, yapilandirmaci ve coklu zeka kurami esasina gére hazirlandigl, égrenciye elestirel
dustunme imkaniveren, ezberci olmayan biregitim sistemi oldugu vurgulanmistir. Acikgasi mufredat
reformu déneminde egitimin ideolojik boyutu cok az tartisilmistir. AtatUrkculugun mufredatta her
derste ve sinif duzeyinde nasil yer alacagi ayr bir sekilde ayrintili olarak sunulmustur (Z. Celik,
2012). Reform sUrecinde Atattrkcultge ayrilan konularda bir azalma oldugu konusunda elestiriler
getirilmis ve sonrasinda yapilan calismalar ile Atatlrkculuk konularinin mufredattaki agirlgi

artinlmistir (Z. Celik, 2014).

Mufredat ve ders kitaplarininicerigi ve aktarilan degerler konusunda toplumda birrahatsizlik olsa da
bu, kamuoyunda ¢ok fazla yer bulmamistir. Kamuoyunda ders kitaplarina yénelik bu tarihlerdeki en
dnemli elestiri, Ders Kitaplari ve insan Haklar Projesi Il kapsaminda tiim ders kitaplarinin inceleyen
arastirmanin bulgularinda gértlmustur. Arastirmada, ders kitaplarinin tek tip¢i, endokrinasyonu
hedefleyen, asir milliyetci, militarist, savasi ve siddeti siradanlastiran bir 6zellige sahip oldugu,
tarih ve millet anlatisinin tek adam kultt ekseninde kuruldugu gérulmustur. Bu ifade ve vurgular,
muzik dersinden beden egitimine, matematik dersinden fen bilgisi dersine kadar tum derslerde
oldugu bulunmustur. Dahasi, ders kitaplarinda cogulculugu dislayan, farkliliklara izin vermeyen,
sivil ve demokratik bir vatandas perspektifinin yer almadigi ifade edilmistir (Altinay, 2009; Bora,
2009). Benzer elestiriler, Glrkaynak, Ustel ve Gulgéz (2008) tarafindan hazirlanan bir raporda
da gérulmustur. Bu rapora gére, egitim sistemi Atatlrkculuk cercevesinde milliyetci bir dil ile
kurulmus, demokratik unsurlari disarida birakmistir. Dahasi, egitim sisteminin soguk savas dénemi
tehdit anlayisi cercevesinde duzen ve guven odakli, otoriteyi ve devlet otoritesini yucelten, ideoloji

yogunluklu militarist bir anlayisa sahip oldugu belirtilmistir.
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AKPartihUkumetleritarafindan egitimicerigine ve aktarilan kulture yonelik 2012 yilina kadar biradim
atildigini sdylemek guctlr. Ancak, 2012 yilindan itibaren, egitim sistemini, demokratik ve cogulcu
bir hale getirmeye ve asiri milliyetci ve militarist vurguyu azaltmaya ydnelik hamleler yapilmistir.
Bu anlamda "Andimiz"in zorunlu okutulmasinin kaldirilmasi, Mili Guvenlik dersinin kaldirilmasi, 19
Mayis kutlamalarinin artik okullarda kutlanmamasi kararlar érnek olarak goésterilebilir (Z. Celik
& Gur, 2013). Ancak, dogrudan mufredat ve ders kitaplarinin iceriginde bu yonde bir degisimin
yasandigini séylemek ise glictir. Ders Kitaplarinda insan Haklari Taramasi Projesi Il arastirmasinda
2012-2013 egitim-6gretim déneminde 245 ders kitabi incelenmistir. Gecen bes yil icinde ders
kitaplarinin iceriginde bir degisim yasanmadigi gorulmustur (Cayir, 2014). Dahasi, 2015-2016
egitim ogretim yilinda kullanilan bazi ders kitaplari incelendiginde de Kemalist ve asiri milliyetci
vurgularin glcli oldugu, halen Osmanli-islam degerlerinin olumsuz bir sekilde ders kitaplarinda
yer aldigi bulunmustur (Z. Celik, Gumus, & Gur, 2017).

Mufredatin ve ders kitaplarinin iceriginde bu sorunlar artik hukimet ve Cumhurbaskani tarafindan
da acik bir sekilde gorulmektedir. Cumhurbaskani Recep Tayyip Erdogan, son zamanlarda yaptigi
konusmalarinda egitim meselesine 6zel dnem vermeye baslamis ve acik bir sekilde egitimin
altyapisinda gerceklestirilen iyilestirmelerin egitim mufredati ve iceriginde gerceklestirilemedigini
dile getirmistir. Cumhurbaskani Erdogan, egitime iliskin fiziki, teknolojik altyapi sorunlarinin
cozuldugunu ancak “zihinlerilnl ayni duzeyde guglendirlilemediginil” belirtmistir. Acik bir sekilde
egitimin zihniyetinden memnun olmadigini dile getirmis ve dnimuzdeki dénemin mufredat
reformu doénemi olarak ilan ettigini ifade etmistir. Mufredatin zihniyet ve kalite acisindan reform
edilmesi gerektigini belirtmistir (Ergin & Bayraktar, 2016). 65. Hukimet Programi'nda da mufredat
reformunun egitimdeki temel hedeflerden biri oldugu belirtilmis, hem egitimin kalitesine hem
de icerigine ydnelik reform calismalarinin olacagl vurgulanmistir. Hukimet programinda acik
bir sekilde su ifade yer almistir: “Toplumsal degerlerimizin daha fazla 6zimsenmesi ve gelecek
kusaklara aktarilmasi icin degerler egitiminin egitim ve 6gretim sisteminin butintnde yer almasi
saglanacaktir” (65. hukimet programi, 2016, s. 32). Cumhurbaskani ve hukumet tarafindan
dile getirilen bu ifadelerden sonra tarihi ve kultlrl ile daha barisik bir mufredatin hazirlanmasi

konusunda MEB'e 6nemli bir gérev dusmektedir.
1.5. Raporun amaci ve kapsami

Rapor icin baslangicta konan hedef su olmustur. Hazirlanacak rapor -akademik arka plana,
yetkinlige ve tutarliiga sahip olmakla beraber- akademik bir “makale” degil, mevcut programlardaki
ve bunlarin uygulamalarindaki sorunlari teshis ve tespite odaklanacak pratik yénelimli bir rapor
olacaktir. Raporun “pratik” yoneliminin bir tezahUrU olarak sorunlarin teshis ve tespiti kadar, c6zim
Onerileri sunmak ve bazi temel ilkeler vaz etmek de glundemde yer alacaktir. Bununla birlikte,
rapor hazirlik surecinde, asla bir program hazirlama kaygisi gudulmemis, temel ilkeler koymak/
gelistirmek ve olasi ¢cozumler Uzerinde durmaktan ibaret bir odak benimsenmistir. Bu genel

cerceveye uygun olarak raporun alani ve kapsami su sekilde belirginlestirilmistir:
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Rapor cercevesinde bir butun olarak yuruarlukteki égretim programini

ve temel derslerin 6gretim programlarini inceleme ve degerlendirme
Olcutleri belirlenip, bu olcutlere gore programlar incelenip programlarin
degeri, niteligi, kullanilabilirligi, etkililigi ve énemi konusundaki bulgular
kamuoyuyla ve egitim kamusuyla paylasilacaktir. Baska bir deyisle Rapor,
temel derslerle sinirli olarak MEB ogretim programlarini belirlenen kriter
seti cercevesinde inceleyip degerlendirerek programlara ve bu programlar
eksenindeki MEB ogretim programina dair bir deger yargisi Uretecek, elestiri

ve oneriler gelistirme amacini tasimaktadir.

1.6. Hazirlik siireci

Koordinator'un baskanligindaki Raporlama Ekibi, olusturdugu calisma gruplariyla calisma strecini

yurutmustur. Doért ana calisma grubu olusturulmustur:

Program Inceleme Calisma Grubu: Milli Egitim Bakanligi dokiimanlarinda yer alan egitim
ve dgretim programlari, yillik planlar, haftalik ders programlari, gunlik/uygulama ve ders
planlari vb. tum program materyallerinin incelenip degerlendirilmesine odaklanmis calisma

grubudur. Dokuz alt grup halinde calismistir (Tablo 1).

Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Calisma Grubu: Egitim ve ogretim programlarinin
ogrencilerin gelisimsel duzeylerine uygunlugunu tespit etmek; egitsel, mesleki, kisisel
ve sosyal rehberlik ile aile psikolojik danismanligr ve ézel egitim danismanlgr ve
rehberligi alanlarindaki programlarin birikimini/girdilerini inceleyip degerlendirmek icin

olusturulmustur.

Egitim Yonetimi Calisma Grubu: Egitim ve ogretim programlarindaki okul ici egitsel, idari ve

eqitim politikasina iliskin strecglerin incelenmesi goérevini Ustlenmistir.

Olcme ve Degerlendirme Calisma Grubu: Programlarda éngérilen égrenci izleme,
degerlendirme ve yéneltme amaciyla hazirlanmis egitseltanilama, izleme ve degerlendirme

arac ve uygulamalarini incelemek ve degerlendirmek icin olusturulmustur.
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Muzakere edilecek programlar dokuz gruba ayrilmis, davet mektubu bu dokuz gruba katki

saglamasi 6ngodrulen akademisyenlere gonderilmistir. Dokuz calisma grubu asagida sunulmustur

(Tablo 1).

Tablo 1. Raporun hazirligi icin istisare toplantisina davet edilen gruplar ve gruplarin miizakere gtindemlerine

alinan égretim programlari

Grup 1
- Turkce Dersi Ogretim Program

- Okuma Becerileri Dersi Ogretim
Programi

+ Yazarlk ve Yazma Becerileri Dersi

Ogretim Programi

- iletisim ve Sunum Becerileri Dersi

Ogretim Program

- Halk Kalturt Dersi Ogretim
Programi

- Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim

Programi
- Dustinme Egitimi Dersi Ogretim
Programi

-+ Yasayan Turkce Lehceleri Dersi
Ogretim Program

Grup 2

- Matematik Dersi Ogretim Programi -

+ Matematik Uygulamalari Dersi
Ogretim Programi

Grup 3

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Programi

- Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi

- T.C.inkilap Tarihi ve Atatlrkciluk
Dersi Ogretim Program

- Trafik Glvenligi Dersi Ogretim
Programi

- insan Haklari, Yurttaslik ve
Demokrasi Dersi Ogretim Program

- Hukuk ve Adalet Dersi Ogretim
Programi

Grup 4

- Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi

- Bilim Uygulamalari Dersi Ogretim

Programi

+ Cevre ve Bilim Dersi C)gretim
Programi

Grup 5

- Yabanci Dil Dersi Ogretim
Programi (ingilizce, Arapga)

Grup 6

- Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programi

- Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim
Programi

- Gorsel Sanatlar (Resim, Geleneksel
Sanatlar, Plastik Sanatlar vb. ) Dersi
Ogretim Program

Grup 7

- Oyun ve Fiziki Etkinlikler Dersi
Ogretim Programi

- Beden Egitimi ve Spor Dersi
Ogretim Programi

- Spor ve Fiziki Etkinlikler Dersi
Ogretim Programi

- Zeka Oyunlari Dersi Ogretim
Programi

Grup 8
- Muzik Dersi Ogretim Program
- Drama Dersi Ogretim Programi

+ Muzik ve Sahne Sanatlari (Drama,
Dans vb.) Dersi Ogretim Programi

Grup 9

- Din Kulturt ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretim Programi

+ Hz. Muhammed'in Hayati Dersi
Ogretim Programi

- Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim
Programi

- Kur'an-i Kerim Dersi Ogretim
Programi
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Raporlama Ekibi bu gruplarla calismalarini bir taraftan iki muzakere toplantisi yaparak yuz
ylze, diger taraftan e-posta yoluyla raporlarini alarak giyaben yuratmustar. Egitim-Bir-Sen Gye
ve subelerinin goéruslerini almak Uzere subeler nezdinde de raporlarin hazirlanmasi saglanmis,
bdylece rapor genis bir katilima dayandirilmistir. inceleme ve degerlendirmelere esas teskil eden
ogretim programlarinin listesi raporun ekinde sunulmustur (Ek1. Degerlendirilen Programlar).
Benzer, sekilde inceleme ve degerlendirme sureclerinde kullanilan kriterler ekte belirtilmistir (Ek2.

Inceleme ve Degerlendirme Kriterleri).

Muzakere toplantilarinin birincisi 18-19 Haziran 2016'da yapilmistir. iki ginlik mUzakere
toplantisinin birinci oturumunda katiimcilar, programlar hakkinda genel degerlendirmelerini ve
Ozel degerlendirmelere esas olacak kriterleri belirlemeye yonelik goéruslerini paylasmislardir.
ikinci ve Uclncl oturumlarda tim katiimcilar gruplara ayrilmislar, her grup kendi arasinda
calisarak goruslerini paylasmistir. Birinci muizakere toplantisinin bu ikinci ve tcunct oturumunda,
her bir grup genel degerlendirmelere ve belirlenmis kriterlere paralel olarak kendi program (grup
uzmanlik) alanlariyla ilgili goruslerini birlestirmis ve raporlamistir. Dérduncu ve son oturumda ise
grup raporlari tartisilmis, gruplarin kendi raporlarinda dile getirdikleri (acik, zmni, kapali vb. ifadeler)
diger gruplarla paylasitmistir. Gruplar muzakere toplantisindan ayrildiktan sonra grup baskanlari
kendi gruplarinin goruslerini, hazirlamis olduklar raporu esas alarak ve dordinct oturumdaki
tartismalar isiginda gézden gecirerek kendilerine verilen on gunluk sure icinde Raporlama Ekibine

iletmislerdir.

02 Agustos 2016'da bir gunlik ikinci bir muzakere toplantisi yapilmistir. Bu mutzakere toplantisina
Koordinatér, Raporlama Ekibi, raportdr grup baskanlarinin bir kismi ve program gelistirme, élcme

degerlendirme, psikolojik danismanlik ve rehberlik alanlarindan akademisyenler katilmistir.

Bu calismalara ek olarak, Egitim-Bir-Sen Genel Merkezi tarafindan, Milli Egitim Bakanliginca
okullarimizda uygulanan egitim programlarini inceleme ve degerlendirme amacli yapilacak
calismalar tanitan bir brosur tum Egitim-Bir-Sen subelerine gonderilerek ilgililerin konuya
dair géruslerini Genel Merkeze bildirmeleri icin acik davette bulunulmustur. Ayrica égretim
programlari her bir subeye bir 6gretim programi denk dlsecek sekilde paylastirilmis, subelerden,
olusturacaklar komisyonla kendilerine iletilmis égretim programi inceleme formu ¢ercevesinde
uhdelerine tevdi edilen programlari incelemeleri ve raporlamalari istenmistir. Subeler, Genel
Merkezin talebi cercevesinde subelerin 6gretmenlerden olusturduklart komisyonlarla kendilerinin
sorumluluklarina tevdi edilen programlari incelemis ve raporlarini hazirlayarak Genel Merkeze

ulastirmistir. Bu cercevede 9o farkli subede olusturulan komisyonlardan raporlar gelmistir.
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1.7.  Raporun anahatlar

Rapor, Giris bolimu haric Uc bolimden olusmaktadir. ikinci bélimde, mevecut ogretim
programlarinin oldukca kapsamli bir inceleme ve degerlendirmesi yapilmistir. Bu inceleme ve
degerlendirmeler genelve dzelamaclar, icerik, kazanimlar, 6grenme ve 6gretmen sureci, dlcme ve
degerlendirme boyutlarini icermektedir. Uctincli bélimde, uluslararasi karsilastirmalar isigindan
Turkiye'de dersler ve s6z konusu derslere ayrilan streler incelenmistir. DordUnct boélumde ise,

sonugclar ortaya konulmus ve bu sonuclar temelinde oneriler gelistirilmistir.






MEVCUT OGRETIM PROGRAMLARININ
INCELEME ve DEGERLENDIRILMESI
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u bolimde, 2016 yili Haziran ayi itibariyle Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi sitesinde

B guncel halde bulunan o6gretim programlari genel ve 6zel amaclar, icerik, kazanimlar,

ogretme ve 6grenme sureci ve 6l¢cme ve degerlendirme basliklari altinda incelenmistir.

2.1. Genelve 6zel amaclar

Programlara temel insan hak ve 6zgurliikleri acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz égretim programlarimizin temel insan hak ve

ozgurluklerine duyarli olmasini, bunlar dikkate almasini ve gelistirmesini,
bu hak ve ézgurluklere aykiri veya bunlari zedeleyici hususlar icermemesini

bekleriz.

Anayasamizin 12. maddesinde de ifade edildigi gibi “Herkes, kisiligine bagli, dokunulmaz,
devredilmez, vazgecilmez temel hak ve hiirriyetlere sahiptir” insanin maddi ve manevi gelisimini
ve insan onurunu korumayi amaclayan, insanin insan olmasindan kaynaklanan haklar ile
dzgurliklerine sahip olmak icin insan olarak dogmak yeterli bir sebep ve gerekcedir. Ogretim
programlarimiz temel insan hak ve ézgurluklerine uygun olmak, bu hak ve ézgurlikleri gdozetmek
acisindan degerlendirildiginde, asagidakiler gibi elestiriye acik bazi ornekleri zikretmek

mumkundur:

Egitimin temelamaclarinin "Ataturk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atattrk
milliyetciligine bagli” olmasi egitimin nesnel zeminini stbjektif normlara bagli duruma getirmekte
ve egitim felsefesinin bilimsel ilke, yontem ve sureclerle olusturulmasini gélgelemektedir. Hicbir
bilimsel yaklasimda mutlak bir otorite esas alinmaz. Egitim yapi ve sUreclerinin dusunce, bilgi ve
bilimin énermeleri yerine bir ideolojik temele oturtulmasi bilimsellikten ve objektiflikten uzak bir

yaklasimoldugu gibitemelinsan hakve ézgurluklerini de kisitlayicibirmahiyet tasimaktadir. Mustafa
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Kemal Ataturk, tarihsel baglami icinde degerlendirilmeli ve deger yargisi
bu gerceklikicinde verilmelidir. Bir baska ifadeyle, Mustafa Kemal'in fikir ve
eylemlerinin belli bir kati ideolojiye donusturulmesine izin verilmemelidir.
Tum bir egitim sisteminin ve sureclerinin bir ideolojiyle iliskilendirilmesi,
bu ideolojik cerceveye uygunluk yéonuyle degerlendirilerek kiymet veya
zaaf atfedilmesi gibi aliskanliklarin ve kaliplasmis tutum ve davranislarin

bilimsel yaklasima ve fikir dzgurlugtne aykiri oldugu kabul edilmelidir.

Toplumsal yasamin duzenlenmesi amaciyla gerceklestirilen
inkilaplarin  bircogu (érnegin sapka ve kiyafet inkilab) “dustnce ve
kanaat hurriyeti” ile “dlstnceyi aciklama ve yayma hurriyeti'nin; tekke ve
zaviyelerin kapatilmasi gibi bazilari “din ve vicdan hurriyeti”ile “6rgutlenme
hakki'nin; Tevhid-i Tedrisat Kanunu gibi bazilari ise “egitim hakki'nin ihlali
olarak degerlendirilebilir. 1925 senesinde yapilan sapka ve kiyafet inkilabi,
kisinin kendi dzgUrlugunu hice sayan baskici bir politikanin trinudur. Kisinin
kendi dini inanc ve kulturel normlarina uygun giyinmeyi tercih etmesi,
toplumu ifsat etmeyecek sekilde kendi dustincelerine ve kanaatlerine
uygun kiyafetler ile yasamini strdtrmesi, bireyin temel haklarindan biridir.
Tekke ve zaviyelerin kapatilmasi ise toplanma ézgurlugl ve dernek
kurmaya iliskin evrensel ilkelere aykiridir. insan Haklari Evrensel Bildirisinin
20. maddesinde “herkesin silahsiz ve saldirisiz toplanma, dernek kurma ve

dernege katilma 6zgurlugu vardir” ibaresi yer almaktadir.

inkildp  Tarihi ve AtatlirkgUlik Dersi  Programi'nda istiklal
Mahkemelerinin uygulamalarinin  mesruiyet kazandirici bir séylemle
dile getirilmesi “adil yargilama hakki"'nin ihlalini tecviz olarak gorulebilir.
Ayrica Terakkiperver Cumhuriyet Firkasi ve Serbest Cumhuriyet Firkasi
deneyimlerinin ardindan yasananlara dair atiflar ve anlatilar, siyasal
partilerin kapatilmasinin mesrulastirilmasi ve dolayisiyla “6rgutlenme

hakki"nin ihlalini olumlama biciminde degerlendirilebilir.

‘Ozel egitime ihtiyaci olan ogrenciler icin; &zellikleri, egitim
performanslari ve ihtiyaglar dogrultusunda sorumlu oldugu egitim
programi temel alinarak ‘Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)
hazirlanmali ve uygulanmalidir. BEP'de yer alan kazanimlar belirlenirken

bireylerin akademik, zihinsel, sosyal, bedensel ozellikleri ile bireysel

— Ornek icin bk. &Q
L

Ortadgretim
Turkiye Cumhuriyeti
Inkilép Tarihi ve
Atatlrkculik Dersi
Ogretim Programi

— Ornek icin bk, 0“
P

8. Sinif Trkiye
Cumbhuriyeti
inkilép Tarihi ve
Atatlrkctillik Dersi
Programi




Egitim-Bir-Sen

farkliliklar dikkate alinarak gerekli uygulamalar yapilmall, basarinin
degerlendirilmesinde bireylerin BEP'i dikkate alinmalidir” ifadeleriyle, 6zel
egitime muhtag ogrencilerle ilgili genel ifadelere yer verilmistir. Ancak
matematige 6zgu dyscalculia gibi bir 6grenme guclugu yasayan cocuklar
icin herhangi bir uyar yapilmamistir. Bu husus “egitim hakki" gibi birinci
kusak ve “kulturel yasama katilabilme hakki" gibi ikinci kusak haklarin

yeterince dikkate alinmadigi seklinde degerlendirilebilir.

Programlara ayrimcilik agisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz 6gretim programlarimizin irk, renk, cinsiyet,

dil, din, siyasal veya baska fikir, ulusal yahut toplumsal koken, mulkiyet,
dogum yahut baska bir statt bakimindan herhangi turde bir ayrimcilig
kabul eden yaklasimlardan uzak olmasini bekleriz.

Bir insanin, sirf insan olmasi sebebiyle sahip oldugu temel hak ve
dzgurlikleri vardir. insanin bu hak ve ézgurliklerini kullanmasi bazi sart
ve kurallara baglanamaz, cesitli kosullarla ve kurallarla sinirlandirilamaz.
Hic kimse dunyaya gelirken cinsiyetini, anne babasini, soyunu, irkini,
Ulkesini, dilini, bedensel 6zelliklerini vs. secemez, belirleyemez. Herkes
yasalar onunde esittir ve hicbir ayrm goézetilmeksizin yasalarca esit
derecede korunur. Bu bakimdan bircok uluslararasl ve ulusal mevzuat
her turlt ayrimi yasaklar ve irk, renk, cinsiyet, dil, din, siyasal veya baska
fikir, ulusal yahut toplumsal kéken, mulkiyet, dogum yahut diger statuler
gibi her turde ayrimciliga karsi esit ve etkili korumayi temin etmeye calisir.
Bu cercevede ayrimciligi, yasa ontinde ayrim yapip esit muamelede
bulunmamaktan yabanci dusmanligi yapmaya, “oOteki'ni yanlis yahut
yanli bir sekilde tanitmaktan farkli gruplar arasina kin ve nefret tohumu
atmaya kadar uzanan genis bir yelpazede dikkate almak gerektigi de
vurgulanmalidir. Ogretim programlarimizda yer alan ve ayrimcilik olarak

degerlendirilebilecek, elestiriye acik bazi érnekleri zikretmek mumkindur;

— Ornek icin bk. OQ
L

Ortaokul Matematir
Dersi (5, 6, 7 ve 8.
Siniflar) Ogretim

Programi
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1739 sayill Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesi kapsaminda
dusunuldtgunde, hayat bilgisi, sosyal bilgiler, tarih vb. temel yasam
becerileri ve gundelik hayata entegrasyon 6ézel amaclari olan
programlarda engellilerin entegrasyonu, empati ve engellilere yénelik
bireysel ve toplumsal saygl vb. konusunda amac¢ ve kazanim eksikligi
bulunmaktadir. Ulkemizdeki engellilerin topluma katilmasi ve toplumsal
alanda kendilerine yer acilmasi icin uygulanan yontemlerdeki yanlis veya
eksikler, 6gretim programlarinda yer alan amaclarin ve kazanimlarin

cesitlendirilmesini gerekli kilmaktadir.

Ortadgretim ingilizce Dersi Ogretim Programi'nin ‘Inter Cultural
Topics" baslikli temasinda “Sample Usage' (s. 8) stitununda ABD, Almanya,
Avustralya, Hindistan, ingiltere ve Turkiye ile ilgili kilturler arasi farkliliklar
ornek olarak verilmektedir. Burada daha fazla sayida ve cesitlilikte farkl
Ulkelerden kulturler arasi farklilik &rnekleri zikredilmesi daha uygun
olurdu. En azindan baska ulkelerle ilgili kulttrler arasi farklilik ornekleri
verilmesine dair bir aciklama veya uyari bulunmasi programi kulturler

arasl farkindalik acisindan daha guglu kilabilir.

Programlara amaclarin 6grenci diizeyine uygunlugu acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz 6gretim programlarimizda yer alan amaclarin

ogrencilerimizin duzeylerine uygun olmasini bekleriz.

Ogretim programlarinda yer alan amagclar, egitimin temel 6zelliklerini
belirlemektedir. Ogretim programinin amaglarinin gerceklesmesi dgretim
programlarinin tasarlandigr sekilde uygulanmasiyla mumkundur. Egitim
amaclarini gerceklestirmek icin benimsenen uygulamalarda ogretim
programinin amaclariyla dogrudan iliskilidir. Bu amaclarin gerceklesmesi
gercekei ve bilimsel bir sekilde belirlenmis dgrenci duzeyinin dikkate
alinmasiyla mumkundlr. Bu cercevede asagidaki orneklerden de
anlasilacagi Uzere, 6gretim programlarinin amaclarinda 6grenci dizeyine

uygunlugu bulunmayan bélumlere rastlanmistir:

— Ornek icin bk. OQ
L

ilkokul Hayat Bilgisi
Dersi (1, 2 ve 3.
Siniflar) Ogretim
Programi; [lkégretim
Ttirkce Dersi
Ogretim Programi
ve Kilavuzu (1- 5.
Siniflar); Ortaégretim
9. Sinif Tarih Dersi
Programi; Sosyal
Bilgiler 4.-5. Sinif
Programi; Sosyal
Bilgiler 6.-7. Sinif
Programi

— Ornek icin bk. OQ
L

Ortadgretim
ingilizce Dersi (9,
10, 11 ve 12. Siniflar)
Ogretim Programi
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T. C. inkilap Tarihi ve Atattrkculik Ogretim Programi'nda belirle-
nen bazi amaclar ddrenci diizeyine uygun degildir: ‘7. Atatirk ilke ve
inkilaplarinin - Turkiye Cumhuriyetinin  sosyal, kiltirel ve ekonomik
kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve cagdas degerleri
yasatmaya istekli olur. 8. Ataturk'in dunya gdérusunt ve dusuncelerini
benimseyerek Ataturkclu dlsunce sisteminin bir savunucusu olur..10.
Ulkesi ve milleti ile bolinmez bir butin olan Tirkiye Cumhuriyeti'nin
dinamik temelini Atatlrk ilke ve inkilaplarinin olusturdugunun bilincine
varir! ilgili amaglar, dgrenciden asiri ideolojik bir beklentiyi yansitmaktadir.
Ayrica ilgili programda kullanilan dil, resmi ve protokol dilidir. Olaylar
tek tip bir bakis acisi ile degerlendirilmektedir. Mesela “Sapka ve Kiyafet
inkilabini, tekke ve zaviyelerin kapatilmasini, miladi takvim ve uluslararasi
saat uygulamasinin kabulunt milli kimlik kazanma ve cagdaslasma
cercevesinde degerlendirir” ve “Harf inkilabini ve Millet Mekteplerini,
egitimin yayginlastirilmasi ve cagdas Turk toplumunun olusturulmasi
acilarindan degerlendirir” kazanimlar s6z konusu inkilaplarin Turk
modernlesmesinin yapi taslari oldugu 6n kabuliinden yola cikilarak
yazilmis olup alternatif bakis acilarina ya da ihtimallere deginilmemistir.
S6z konusu resmi dil ve tek tip bakis acisi sorgulayici, elestirel bir bakisla
tarihteki olaylar degerlendirme becerisi kazandirma hedef ve amacina
("11. Turkiye'nin jeopolitik dnemini bélgesel ve klresel etkileri agisindan
degerlendirerek i¢c ve dis tehditlere karsi duyarli olur”) uygun degildir.
Ozellikle inkilaplarin anlatimi ile ilgili konular bu hususlara érnek olarak
verilebilir (Ornegin “GUnimuizin ve gelecegin sorunlarina Atatlrkci
bir yaklasimla coézumler getirebilecek tutum, davranis ve beceriler
kazanir” seklinde ifadesini bulan 14 numarali amag). Géruldugu Uzere
dersin amaglari olarak siralanan ifadeler daha ziyade birer kazanim
formunda yazilmis olup 8. sinif dgrencilerinde oldukga Ust dlzey cabalar

gerektirmektedir.

Bilisim Teknolojileri ve Yaziim Dersi Ogretim Programi'nin “Bilisim
Teknolojilerini Kullanarak iletisim Kurma, Bilgi Paylasma ve Kendini ifade
Etme" bolumundeki amaglar ve icerik temel 1 ve 2 duzeyinden daha Ust
diizey bir dgrenme alanidir. Ote yandan “Bilgi ve iletisim Teknolojisinin
GUNlUk Yasamdaki Onemi” konusunda ileri 2 diizeyine konulan “belgeyi
dontsturme” konusu da daha alt siniflar (6rnegin orta 2) duzeyine

alinmalidir.

— Ornek icin bk. OQ
L

8. Sinif Turkiye
Cumbhuriyeti
Inkilép Tarihi ve
Atatlrkellik Dersi
Programi

— Ornek icin bk. &Q
L

Ortaokul ve Imam
Hatip Ortaokulu
Bilisim Teknolojileri
ve Yazilim Dersi

(5, 6, 7 ve 8. Siniflar)

Ogretim Programi
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Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programi'nin amaglariyla kazanimlari
arasinda dengesizlik gérunmektedir. Bu dengesizlik kazanim sayilarindan
(9. sinifta 73, 10. sinifta 124, 11. sinifta 113, 12. sinifta 135 kazanm yer

L . . o — Ornek icin bk. OQ
almaktadir) amac ve icerikle mutenasip olmayan zamana kadar bir dizi L

farkll parametrede tespit edilebilir. Bu baglamda her bir edebi turt bir Dil ve Anlatim
iki hafta isleyip butun 6grencilerden fikra, makale, sohbet, deneme vb. Dersi g, 10, 11 ve
birikim gerektiren turlerde érnek yazdirmaya calismanin “her seyden 12. Simiftar Ogretim

Programi

biraz" yaklasimindan éteye gidemeyecegdi aciktir.

— Ornek icin bk, j
£

ilkégretim Kurumlari
(llkokullar ve

Ortaokullar)
getirilmesi gerekmektedir. Ayrica programin amaclarinda bilimin dogasi Fen Bilimleri Dersi

ilkédgretim Kurumlari Fen Bilimleri Dersi Programinda amaclar
genel oldugu icin tum duzeyler icin ortak olarak siralanmistir. Bu

amaglarin farkli siniflardaki 6grenciler icin duzeylerine uygun duruma

vurgulanmistir. Buna ilave olarak bilim ve muhendislik uygulamalarina da (3,45 6, 7ve8.
dikkat cekilmelidir. Siniflar) Programi

Fen bilimlerine iliskin tum alanlarda &grencilere her anahtar
kavrama iliskin makro dlzey (tanimlayici ve islevsel duzey, coklu dizeyde
dusunmeninilk basamagi, dgrencilerin gorebildigi, kullanabildigi nesneleri
ve bu nesnelerin ozelliklerini ifade edebildigi dustinme duzeyini belirtir),
alt-mikro (veya molekuler) duzey (ikinci dustnme duzeyi, burada makro
duzeyde verilen maddelerin zihinsel resimleri veya modelleri verilmeye
calisiir, amag makro ozellikleri aciklamaktir) ve sembolik dlzeyde (alt-
mikro dlUzeyde verilen &zellikleri temsil etmek amaci ile formduller,
esitlikler, simgeler kullanilir) iliskilerin ve/veya etkilesimlerin égrenci
duzeyine uygun verilmedigi durumlarda kavram zorluklari ve kavram
yanilgilari olusmaktadir. Ortaégretim Kimya Dersi Ogretim Programi'nda
ornegin 9. sinifta 72 ders saati icinde 56 kavramin/terimin kazanilmasi
amaclanmaktadir ki, bu kadar cok sayida kavrama iliskin kavram yanilgilari
ve zorluklarina yol acmaktadir. S6z konusu 56 kavram/terim sunlardir:
absorbsiyon/emisyon, akiskanlik, ametal, amorf, apolarkovalent bag,
atom, atom vyaricapl, avogadro sayisl, basing, bilesik, buhar basinci,
buharlasma/yogunlasma, degerlik elektronu, elektron, elektron ilgisi,
elektronegatiflik, element, erime/donma, formul, genlesme, grup,
hacim, ideal gaz, iyon, iyonik bag, iyonlasma enerjisi, kaynama, kilcallik, — Ornek icin bk. OQ
kimya, kimyasal bag, kinetik teori, kovalent bag, kristal, laboratuvarda .

. . . . . . Ortadgretim
guvenlik, madde, metal, metalik bag, model, mol, molekul, molekuller

arasl etkilesim, mutlak sicaklik, nem/bagil nem, nétron, periyodik sistem, Kimya Dersi (9. 10,

periyot, polar kovalent bag, proton, sembol, simya, sublimlesme/geri- 11 ve 12. Siniflar)

Ogretim Programi

sUblimlesme, teori, viskozite, yari metal, yasa, ylzey gerilimi.




Egitim-Bir-Sen

ilkdgretim Turkge Dersi Ogretim Programi'nda “Okuma” baslig
altinda yer alan (s. 6) “Programda ..okuduklarini degerlendirip dénemin
zihniyetini, kulturel, ekonomik, sanatsal, siyasi, ahlaki vb. degerleri nasil
yansittiginin farkinda olarak okumayi bir aliskanlik haline getirmeleri
amagclanmistir” ifadesi okudugu metnin donemini tespit etme; bu déneme
izafe edilebilecek zihniyeti tanima; dénemin kulttrel, ekonomik, sanatsal,
siyasi, ahlaki vb. degerlerini bilme ve metni tum bunlar cercevesinde
yorumlama birikim ve becerilerini gerektirmesi dusunuldigunde ortaokul

ogrencilerinin duzeyinin ustundedir.

Programlara degerlerimizin ve kiltirimiziin unsurlarinin gelismesini

ve devamliligini saglayici olmasi acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz égretim programlarimizdan degerlerimizin

ve kulturumuzin unsurlarinin gelismesini ve devamliligini saglayici

olmasini bekleriz.

Tark milli egitiminin genel amaclarinda, genelde egitim sisteminde
ve Ozelde ogretim programlarinda degerlerimizin ve kulturimutzun
unsurlarinin surdurulebilirligi esas alinmaktadir. Programlarda tarihsel
kisi, kurum ve kuruluslar yipratici veya kucuk dusurucu hususlara yer
verilmemelidir. Bu hem sayginin, toplumsal barisin, birlik ve beraberligin
geregidir hem de ilgili kisi, kurum ve kuruluslar nezdinde yUrutulebilecek
gelistirici calismalarin engellenmemesi ve iletisim kanallarinin acik
tutulmasinin teminatidir. Nitekim sosyallesme surecinin énemli bir unsuru
olarak okul kultur aktariminin en dGnemli tasiyicisidir. Bu baglamda 6gretim
programlarimizin degerlerimizin ve kulturumuzun gelisim ve devamuligini

saglamasi icin asagidaki oneriler getirilmistir:

Ortadgretim Muizik Dersi Ogretim Programinda toplumsal kéken
itibariyla Turk muzigi tarihi konularina yeteri kadar yer verilmemistir. Ta-
rihimiz surecinde Osmanli muziginin yeri ve varligr 6grenciye fark ettiril-

melidir. Programda -6rnegin- Turk muziginin dahi bestecisi Itri'den hi¢

rnek igin bk. 0“
£

Ttirkce Dersi
(1- 8. Siniflar)
Ogretim Programi




Gecikmis Bir Reform: Mlfredatin Demokratiklestirilmesi

bahsedilmemis olmasi anlasilir bir durum degildir. Diger dnemli besteciler
icinde ayni ihmal s6z konusudur. Programin 71. ve 76. sayfalarinda 6nde
gelen Bati bestecileri ve donemlerinden bahsedilmektedir. Sayfa 82'de
“ismail Dede Efendi'den Sadettin Arel'e kadar gecen siire” ifadesi konunun
yUzeysel olarak ele alindigini gostermektedir. Tipki Bati muziginde oldugu
gibi Turk muzigi donemleri (klasik, neoklasik, romantik) verilmelidir. Prog-
ramda Itri, Ali Ufki Mustafa Cavus, Ill. Selim, Sadullah Aga, Kantemir, Me-
ragi ve Vasilaki gibi 6nemli Turk muzigi bestecilerine de yer verilmesi ge-
rekirdi. Programda yazili olan birka¢ Turk muzigi bestecisi kulaklarin asina
oldugu, yaygin olarak bilinen ama ayni tlrde eserler vermis olan besteci-
lerdir. Pek ¢cok ulusu sanatiyla etkilemis ve Mozart'in Tirk Marsi(Rondo alla
Turca)adli eserine ilham vermis, ayrica Bati muzigi orkestrasina "kos"un
girmesini saglamis bir medeniyetin muziginden yeterince bahsetmemek
onemli bir eksikliktir. Oysa ayni programda Bati muzigi tarihine ait ddnem-
ler ayrintili olarak verilmektedir. Buna karsin Turk muzik tarihi ytzeysel bir
sekilde ele alinmaktadir. Ayrica ilgili programda dini musikiden hic bah-
sedilmemistir. Mevlevihane, Enderun ve Mehterhane gibi muzik egitimi-
nin verildigi, ayrica dénemin en dnemli besteci ve yorumcularinin goérev
yaptigi kurumlardan bahsedilmesi gerektigi dusuntlmektedir. Bunlara
ek olarak ilgili 6gretim programinda 11 ve 12. sinif 6grencilerinin rahatlikla
okuyabilecekleri Turk muziginin seckin eserlerine yer verilmelidir. Bu sinif-
larda &gretilmekte olan sarki ve turkulerin 6grenci kitlesine uygun olma-

digi dusunulmektedir.

Tarih derslerindeki temel amaclardan biri, 6grenciye yasadigi
cografyanin ve mensubu bulundugu devletin tarihini égreterek kendi
tarihini benimsetmek ve boylece yasadigl cografyanin ve mensubu
bulundugu devletin genel ozelliklerini icsellestirmesini  saglamaktir.
Bu cercevede Cumhuriyet oncesi dénem, yeni kurulan devleti ve
yapilan inkilaplari benimsetme kaygisiyla ttmuyle kétd, cirkin ve yanlis
olarak nitelendirilmektedir. Bu durum halen dunya Uzerindeki farkl
cografyalarda izleri bulunan buyuk bir medeniyete ve bu medeniyete
gonulden baglilk hisseden farkli milletlerden, farkli cografyalardan
bircok insana yapilmis bir saygisiziktir. Ote yandan milli egitimin temel
amaclari arasinda siralanan ve “Turk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi
ve kulturel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini,
vatanini ve milletini seven ve daima yuceltmeye calisan” seklinde
ifade edilen amaclarla da celismektedir. Ayrica tekke ve zaviyelerin
kapatilmasi konusunun ele alinma sekline dair uyari ve yénlendirmeler bir

degerlendirme ve anlama ¢abasindan ziyade yargilama ve mahkim etme

— Ornek icin bk. OQ
L
Ortadgretim Mtizik
Dersi (9, 10, 11 ve

12. Siniflar) Ogretim
Programi
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yonelimine isaret etmektedir ki bu da genel olarak son donem Osmanli
toplumsal formasyonunu ve kurumlarini, 6zel olarak ise cumhuriyet
oncesi egitim sistemini yanlis anlamaya neden olmaktadir. Programda
tekke ve zaviyelerin kaldirilmasinin “milli kimlik kazanma ve cagdaslasma
cercevesinde" ele alinacaginin ifade edilmis olmasi bu duruma érnek
gosterilebilir.

inkilap Tarihi ve Atatlrkculuk Ogretim Programinda “Yeni Turk
Harflerinin  Kabull" basliginda (s. 8s) Ulkedeki okuryazar oraninin
dusukligu vurgulandiktan sonra, ¢dzum olarak “ancak Turk diline
daha uygun olan Latin harflerinin kabulu ile mumkun olabilecegini
dusunuyordu” denilmektedir. Okuryazar oraninin dusukligunde temel
sebebin Arap harflerinin (Osmanlica) kullanilmasi oldugu belirtilmektedir.
Ancak bu dusunce, Turkiye'de sadece belli bir kesimin goérustnu
yansitmaktadir ve oldukca tartismalidir. Dolayisiyla égrencilere konunun
farkl kesimlerce farkl algilandigini gésteren cogulcu ve elestirel bir
yaklasimin benimsenmesine ihtiyac vardir. Genel olarak yénunu batiya
doénen ve kendine ait kurumlarin yerine batidaki kurumlari 6rnek alip
yerlestiren bir anlayisla yapilan inkilaplar anlatilirken eskiye ait her seyi
yanlis sayan bir uslubun benimsenmesi gecmise dair ényargilar olusturma
intimali icermektedir.

2.2. lgerik

Programlara bilimsel hata mevcudiyeti acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, é6gretim programlarimizin objektif, olgusal,

evrensel, birikimli olarak ilerleyen, akla dayanan, gecerli, guvenilir ve
uygulanabilir bilgileri barindirmasini, bilimsel hatalar icermemesini

bekleriz.

Eldeki mevcut verilere gére henuz yanlislanmamis sistemli bilgiler
butlnu olan bilim, insanoglunun kendisini ve cevresini tanima arzusundan
dogmustur. Bu suretle bilimin anlama, yordama ve kontrol islevlerinden
yararlanan, bilimsel bilgi 1siginda ilerleyen toplumlar caga ayak

uydurmanin otesinde caga yon verme gucune sahip olmuslardir.

— Ornek icin bk. OQ
L

Ortadgretim
Turkiye Cumhuriyeti
Inkilép Tarihi ve
Atatdlrkelik Dersi

Programi

— Ornek icin bk. OQ
L

8. Sinif Turkiye
Cumbhuriyeti
Inkilép Tarihi ve
Atatlrkellik Dersi
Programi
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Ogretim programlarimiz bilimsel bilgiler 1siginda dizenlenmis igerik

yapisina uygunluk acisindan degerlendirildiginde;

(1) Programlarda belirtilen bazi kazanimlarin tam olarak anlasilmadigi,
dolayisiyla 6gretmen ve égrenciler tarafindan bilimsel olarak yanlis

anlamalara sebep olabilecegi tespit edilmistir. Ornegin:

Fizik Dersi Ogretim Programi'ndaki ‘9. 3. 1. 6. ivme kavramini
hizlanma ve yavaslama olaylari ile iliskilendirerek aciklar” ve “9. 3. 3.
2. Maddenin eylemsizlik &zelligini aciklar" kazanimlari ile Kimya Dersi
Ogretim Programi'ndaki “10. 3. 5. Baslica petrol bilesenlerini tanir” kazanimi

bu tarz bir yanlis anlamaya aciktir.

‘Bosaltim Sistemi” baslikli konuda “11. 2. 7. Bosaltim sisteminde
yer alan baslica elamanlarin yapi, goérev ve isleyisini kavrar" kazaniminda
sadece bobrek ve yapisindan bahsedilmistir. Bosaltim sistemi kavrami

bobrek, deri, akciger ve karacigeri icerecek bicimde ele alinmaldir.

(i) Programlarin muhtelif yerlerinde icerigin kazanimlari yeterince

desteklemedigi tespit edilmistir. Ornegin:

Fen Bilimleri Dersi Programi'nda “3. 5. 5. 1. Saglkli yasam icin
gerekli olan durumlarin dnemini kavrar ve gunlik yasaminda uygular.
kazaniminda “gerekli olan durumlar” ifadesi cok acik bir ifade olmadigi
gibi bu konuda herhangi bir aciklama ya da icerik bulunmamaktadir. Yine
‘3. 6. 2. 2. Pil atiklarinin ¢cevreye verecegi zararlari ve bu konuda yapilmasi
gerekenleri tartisir” kazanimi ile kazanimin altinda verilen “Pilin kimyasal
yapisina ve neden olacagl kimyasal kirlilige deginilmez" aciklamasi
birbirini destekler nitelikte degildir.

(i) Kazanimlarin  ogrenci duzeyine uygun olmayan &rneklerinin

bulundugu tespit edilmistir. Ornegin;

Fen Bilimleri Programi'ndaki “8. 8. 1. 2. Deprem biliminin bir bilim dal
oldugunu ve bu alanda calisan uzmanlara deprem bilimci adi verildigini
bilir" kazaniminin sinif seviyesi géz dnunde bulunduruldugunda duizey alti

oldugu cok aciktir.

— Ornek icin bk. &Q
L

Fizik Dersi (9, 10,
11 ve 12. Siniflar)
Ogretim Programi;
Kimya Dersi (9, 10,
11 ve 12. Siniflar)
Ogretim Programi

— Ornek icin bk. &Q
L

Ortadgretim Biyoloji
Dersi (9, 10, 11 ve

12. Siniflar) Ogretim
Programi

— Ornek icin bk. &“
P

llkRSgretim Kurumlari
(ilkokullar ve
Ortaokullar) Fen
Bilimleri Dersi (3, 4,
5, 6, 7ve 8. Siniflar)
Programi

— Ornek icin bk. &Q
L

llkSGretim Kurumlari
(ilkokullar ve
Ortaokullar) Fen
Bilimleri Dersi (3, 4,
5, 6, 7ve 8. Siniflar)
Programi
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Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda 3. 5. 1de canli (bitki ve
hayvan)diye gruplandirmakyerine siniflandirmanintemelbirimleriseviyeye
uygun bicimde verilmelidir. Ornegin bu dizeyde &grenci gevresinde
bitki ve hayvanlarin disinda en azindan mantar ve mikroorganizmalarin

varligindan haberdardir.

Bilim Uygulamalari Dersi Programi'ndaki 6. 10. “Isigin yansimasindan
yararlanarak optik araclar tasarlar’ kazanmi optik ara¢ tasarlama
baglaminda duzey ustu olarak degerlendirilmistir. Ayna cesitleri dahi Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda 7. sinif diizeyinde ele alinmaktadir.
Benzer kazanim Orta Ogretim Fizik Dersi Programi'nda 10. sinif diizeyinde
“10. 4. 10. 3. Optik aletlerin yapisini inceleyerek fonksiyonel bir optik alet

tasarlar ve yapar." kazaniminda ele alinmustir.

Bilim Uygulamalari Dersi Ogretim Programinda yer alan
kazanimlarin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda bulunan
kazanimlarla sinif duzeyleri bakimindan ortusmedigi tespit edilmistir.
Ornegin canlilarin yasam alanlarina iliskin 5. 11. numarali kazanim Fen
Bilimleri Ogretim Programi'nda 7. sinif diizeyinde islenmektedir. Benzer
sekilde ¢cdézunme ve erime olaylarina iliskin 5. 23 numarall kazanim Fen
Bilimleri Ogretim Programi'nda yine 7. sinif diizeyinde yer almaktadir.
2013 Agustos doneminde kabul edilmis olan Bilim Uygulamalari Dersi
Ogretim Programi, 2013 Subat ddéneminde yayinlanan Fen Bilimleri
Ogretim Programi'ni genellikle takip etmektedir. Ancak bazi kazanimlarda
duzeylerin dikkate alinmadigi ve icerik olarak iki program arasinda tam
bir uyum bulunmadigr tespit edilmistir. Ayrica periyodik tablodaki ilk
20 elemente iliskin 7. ve 8. numarali kazanim Fen Bilimleri Ogretim
Programi'nda 8. sinif duizeyinde ve ilk 18 elementi kapsar bicimde yer

almaktadrr.

— Ornek icin bk. OQ
L

ilkégretim Kurumlari
(ilkokullar ve
Ortaokullar) Fen
Bilimleri Dersi (3, 4,
5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Programi

2 - N\
Ornek icin bk. L0
Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu
Bilim Uygulamalari
Dersi (5, 6, 7 ve 8.
Siniflar) Ogretim
Programi; llkégretim
Kurumlari (ilkokullar
ve Ortaokullar) Fen
Bilimleri Dersi (3, 4,
5, 6, 7ve 8. Siniflar)
Programi; Fizik
Dersi (9, 10, 11 ve

12. Siniflar) Ogretim
Programi

— Ornek icin bk. &Q
L

Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu
Bilim Uygulamalari
Dersi (5, 6, 7 ve 8.
Siniflar) Ogretim
Programi; ilkRSgretim
Kurumlari (ilkokullar
ve Ortaokullar) Fen
Bilimleri Dersi (3, 4,
5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Programi
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(iv) Kazanimlarin hacim bakimindan dizeye gére dengeli olmadigi

tespit edilmistir. Ornegin;

Cografya Dersi Ogretim Programi'nda 9. sinif diizeyinde yer verilen
"A. 9. 14. ic kuvvetleri yer sekillerinin olusumuna etkileriyle birlikte aciklar”
kazanimi cok genel bicimde ifade edilmistir. ic kuvvetler ile dis kuvvetler
ayri kazanimlarda ele alinmalidir. Bu kazanimda heyelan, ¢cézulme, karst
topografyasi vb. konularin verilip verilmeyecegi belirsizdir. Bu kazanimin

en az birka¢ kazanim halinde yeniden duzenlenmesine ihtiyac¢ vardir.

Turk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi'nda, 9. sinif diizeyinde
yer alan “Turk Dili ve Edebiyatina Giris" Unitesinde cok fazla bilgi ve metin
yer aldigl tespit edilmistir. Bu Unitedeki bilgi miktari ve metin sayisi
azaltilmalidir. Dil bilgisi konularinin tamami ilkégretim Turkce Dersi Ogretim
Programi'nda da yer aldigi icin ses bilgisi ve sekil bilgisi ile ilgili konularing.
sinif programinda yer almasi mukerrerlik olusturmaktadir. Turk Dili ve
Edebiyati Dersi Ogretim Programi'nda Uniteler ve kazanimlar genellikle
siniflar arasinda uyumlu bir dagilm sergilemektedir. Bununla birlikte
okuma metinlerinin edebiyat tarihi icindeki yeri ile ilgili; “Metin turinun

edebiyat tarihi icindeki gelisimini aciklar., “Metnin gelenek icindeki yerini
degerlendirir’, “Edebiyat ve fikir akimlarinin metne etkisini tespit eder”
kazanimlarinin 9. siniftan cikarilmasi ve edebiyat tarihinin agirlik kazandigi

10. sinifa dahil edilmesi daha uygun olacaktir.

Bilisim Teknolojileri ve Yazilm Dersi Ogretim Programi'nin “Bilgi
Teknolojisinin Temel Kavramlarn / a. Baslangic / 2. Bilgi ve iletisim
Teknolojisi Urtnlerinin Tanitimi” kisminda bilisim teknolojilerinin tarihsel
gelisimi ve gunumuzdeki uygulamalari hakkinda yeterince kazanim ve
buna bagli olarak icerik verilmemistir. Virts yazilimi, bilgisayar donanimi ve
ogrencilerin kendi aktuel hayatlarinda sikca kullandiklar tablet, etkilesimli
tahta, e-kitap okuyucu, telefon vb. bilgi iletisim cihazlarina dair kazanim ve
iceriklerin belirlenmemis olmasi da dersin kendi 6z dogasi ve bilgi iletisim

teknolojileri okuryazarligr yaklasimlari acisindan énemli bir eksikliktir.

Ornek icin bk. OQ
L

Cografya Dersi ( 9,
10, 11 ve 12. Siniflar)
Ogretim Programi

— Ornek icin bk. OQ
L

Ortadgretim Tuirk
Dili ve Edebiyati
Dersi (9, 10, 11 ve
12. Siniflar) Ogretim
Programi

— Ornek icin bk. &Q
L

Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu
Bilisim Teknolojileri
ve Yazilim Dersi

(5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Ogretim Programi
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(v) Bazi durumlarda disiplinler arasi iliskilerin yeteri kadar

vurgulanmadigi tespit edilmistir. Ornegin:

Ogretim programlari arasindaki tutarsizigin giderilmesi acisindan
renk isimlendirmelerinin tekrar incelenmesi gerekir. Isik ana renkleri
ile pigment ana renklerinin birbirine karistirilmamasi gerekir. Isik ana
renklerinde belirtilen mavi veya kirmizinin pigment ana renkleriyle ilgisi
yoktur. Isik ve boya ana renkleri Ortadgretim Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programi'nda ayrintili olarak verilmektedir. Fizik dersinde ana renkler “sart’,
‘magenta” ve “‘cyan’ olarak &gretilirken sanat egitiminde “sart’, *kirmizi" ve
‘mavi” olarak ogretilmektedir. Bu durum &égrencilerde algl karmasasina
ve kavram yanilgilarina sebep olmaktadir. Nitekim 2016 yili LYS'sinde bu

konu ile ilgili bir fizik sorusuna ¢ok sayida égrenci hatali cevap vermistir.,

(vi) Bir kisim kazanimlarda duzeylere gore sarmalyapinin gdzetilmedigi

tespit edilmistir. Ornegin:

Zeka Oyunlar Dersi Ogretim Programi'nda oyunlar; akil yiritme
ve islem oyunlar, sézel oyunlar, geometrik-mekanik oyunlar, hafiza
oyunlari, strateji oyunlarl ve zeka oyunlari seklinde alti tur olarak tasnif
edilmistir. Ayrica bu oyunlar D1 (baslangic duzeyi), D2 (orta duizey), D3(ileri
duizey) olmak Uzere u¢ duzeye ayrilmistir. Bu duzeylere gére kazanimlar
neredeyse aynen tekrar edilmistir. Alti thr icin de U¢ dlzey belirlenmesi
ne kadar gercekgi yahut bilimsel sayilabilir? Ayrica her duzey icin -hemen

hemen- ayni kazanimlarin éngérulmesi de ayni sekilde sorunludur.

Ortaokul ve Ortadgretim Temel Dini Bilgiler Dersi (islam I-11) Ogretim
Programlarinda, "Aciklamalar” kisminda dersin uygulayicilarina yardimci
olabilecek aciklamalara yeterince yer verilmedigi, bazen hicbir aciklama
yapilmadigl, bazen benzer aciklamalarin tekrarlandigl, bazen de sadra sifa
olmayacak ve zaten dyle olmasi gerekene / zaten mutlaka biliniyor olmasi
gerekene isaret edildigi gérulmektedir. Ornek olarak su aciklama climleleri
zikredilebilir: “Bu Unite islenirken gorsel materyaller kullanilabilir, “Bu unite

islenirken hayattan olumlu érneklere yer verilecektir', “Konular gunluk

— Ornek icin bk. OQ
L

Ortadgretim 9, 10, 11
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Dersi Ogretim
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hayatla iliskilendirilecektir”, “Bu Unite ogrencilerin yaslari ve seviyeleri
g6z 6nunde bulundurularak islenecektir” Oysa en azindan “Aciklamalar”
sttununda kazanimlar arasindailiskilendirmelere, hangi deger ve beceriler
uzerinde durulacagina dair yonlendirmeler olmasi Ust becerilerle baglanti
kurulmasini kolaylastirici olurdu. Ayrica bu programlarda kazanimlar
konusunda surekliligin ve sarmalligin saglanmasi, éncelikle programlarin
kendi kazanimlarinin ve sonra da bu kazanimlar ile din kulturt ve ahlak
bilgisi veya ilgili diger derslerin kazanimlarinin birbirleriyle iliskilendirilmesi

ogrenme ve 6gretme surecine dnemli 6lcude katki saglayacaktir.

(vii) Bazi noktalarda égrencinin ileri duzey dusunme becerilerinin yeteri

kadar dikkate alinmadigi belirlenmistir. Ornegin:

Turkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgulik Dersi Programi
icerigi sunus tarzi bakimindan sorunlu gérinmektedir. Dersin 6gretim
programi 2003 yili sonrasinda hazirlanan diger 6gretim programlarinda
oldugu gibi yapilandirmaci yaklasima dayandirilarak égrencilerde
cesitli yasam becerileri gelistirmeyi hedefledigini ifade etse de icerigin
sunumunda dikkate deger bir degisiklik yapilmamistir. Program hala
ogrencilere belirli bir bakis acisini asilamayi, daha acik ifadesiyle
endoktrinasyonu hedefleyen bir mahiyette durmaktadir. Ornegin konular
ogrencinin 6n 6grenmeleriyle baglanti kurabilmesi icin 1876'dan (.
Mesrutiyetten) baslanarak anlatilmalidir. Aksi halde &grenci aradaki
baglantilari yeterince kavrayamamakta ve konular anlamakta zorluk
cekmektedir. Bir diger 6rnek de harfinkilabina dairdir. “Bu alfabeyle okuma
yazmayl 6grenmek son derece zordu." gibi tarihsel ve bilimsel agidan
tartismali bir ifadenin mutlak dogru sayilmasi sorunludur. Ogrencilerin
bu tur tartismali konularda farkli ve alternatif perspektifleri 6grenmeleri,

analitik ve elestirel dusuncelerinin gelismesine yardimci olacaktir.

Turkiye Cumbhuriyeti inkildp Tarihi ve AtatirkcUlik —Dersi
Programlarinda genel olarak sdylemsel bir yeknesaklik gortlmektedir.
Bunun yerine farkli gérus ve aciklama bicimlerinin dile getirilmesi, en
azindan bazi konularin (millimtcadelenin 6rgttlenme asamasi, cemiyetler,

inkilaplar, cok partili hayata gecis denemeleri vb.) alternatif bakis

— Omekicinbk /AN
ekicin b LO
Ortaokul Temel
Dini Bilgiler

Dersi (islam:; I-11)
Ogretim Programi;
Ortadgretim Temel
Dini Bilgiler Dersi
(istam, I-11) Ogretim
Programi; imam
Hatip Ortaokulu
Temel Dini Bilgiler
Dersi (Islam; 5,

6, 7 ve 8. Siniflar)
Ogretim Programi
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L

8. Sinif Turkiye
Cumbhuriyeti

Inkilép Tarihi ve
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acilarindan degerlendirilmesini saglayacaktir. Bu da daha sorgulayici bir
yaklasimin benimsenmesine kapi acacaktir. Boyle bir yaklasim gelisimsel
ozellikleri itibaryla “ergen” ve ‘genc¢” olan ogrencilerin derse ilgisini

arttiracagi gibi konularin daha iyi anlasilmasina da katki saglayacaktir.

Ortadgretim Cografya Dersi Ogdretim Programinda yer alan
‘Dunyay diger gezegenlerden ayiran en buyuk 6zellik ise evrende canli
bulunan yegane gezegen olmasidir. Ayrica hicbir gezegen Dunya benzeri
bir atmosfere sahip degildir" ifadeleri 6n yargl olusturacak niteliktedir.
Bilimsel arastirmalarin anlik degisiklikleri ortaya cikardigi gunumuzde
bu gibi kesin vyargilar, baglayici ifadeler statik bir bilim anlayisini
yansitmaktadir. Bu yaklasim égrencinin sorgulama becerisini zayiflatabilir.
Benzer sekilde, Cografya Dersi Ogretim Programi'nda yer alan, “Hicbir
gezegen dunya benzeri bir atmosfere sahip degildir" seklindeki kesin
ifadeler bilimsel etkinligin 6zunu teskil eden kuskuculuk acgisindan tasvip
edilemez niteliktedir. Nitekim 6rnekte zikredilen ifade, programa danhil
edildigi zaman itibariyla gecerli olsa da dersin islendigi zaman diliminde

boyle bir gezegenin bulunmasi durumunda gecerligini kaybedecektir.

Yukarida verilen 6rneklere ek olarak asagidaki bazi derslere ait hususlarin

da bilimsel hata mevcudiyeti acisindan dikkate alinmasi dnemlidir:

Sosyoloji Dersi Ogretim Programi'nin genel amagclarinda yer alan
“Toplumunyapisini, isleyisini, degisiminive bunlarin baglioldugu toplumsal
yasalar bilir" ifadesiyle “yasaya ulasma’ kavraminin mutlaklastiriimasi,
toplumsal gercekligin fiziksel gerceklikle ozdeslestirilmesi tehlikesini
beraberinde getirebilir. 19. yuzyillda gundemde olan bu kavramin
hala gecerli oldugu seklinde anlasilmasina neden olacak bir bicimde
kullanilmasi s6z konusudur. Belirli kavramlarin ve konularin hangi zaman
dilimlerinde gundeme geldigi bilgisine yer verilmelidir. Bu sekilde
kullanilmasi eksik ve/veya hatali anlamlara yol acabilmektedir. Ozellikle
sosyolojik olgulardaki nedensellik iliskilerinin dustnce zemininde yuzde
yUz gecerli bir yaklasim olarak kabul gérmediginin altinin cgizilmesi
veya vurgulanmasi gerekir. indeterminizm, rélativizm vb. tartismalardan
hatirlanabilecegi gibi, “olasi iliskilerin ve baglantilann” vurgulanmasi,

sosyolojik muhayyilenin daha islevsel kullanilmasini saglayabilir.

— Ornek icin bk. OQ
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Programlara icerigin 6grenmeyi desteklemesi acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, &gretim programlarimizin  égrencinin

gundelik yasamina katki saglayici ve dgrenme sUrecini kolaylastirici
ve destekleyici niteliklere sahip bilgileri kapsamasini, duragan bilgileri

icermemesini bekleriz.

Ogretim programlarinin  dgretilen konularla gercek yasam arasinda
baglanti kurmaya calismasi, 6grenciye verilen bilgilerin gercek yasamda
yer bulmasi, égrenci tarafindan islevsel sekilde kullanilabilmesi daha
tercihe sayan ve dgdrenilenlerin kaliciigi agisindan daha verimlidir. Ogretim
programlarimiz icerigin yasama yakin ve égrenmeyi destekleyici nitelikte
olmasi acisindan degerlendirildiginde asagidakiler gibi elestiriye acik bazi

ornekleri zikretmek mumkundur;

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda, ézellikle tarih ve
cografya konularinin miktar ve orani azaltilarak kazanimlarin yogunlugu
sorununun Ustesinden gelinmeye calisildigl  anlasilmaktadir. Ancak
yapilandirmacilik cercevesinde benimsenen ‘yansitici distnme olarak
sosyal bilgiler égretimi” anlayisi ve “sosyal bilimler catisi olarak sosyal
bilgiler 6gretimi” anlayisi programin muhtevasini genisletmistir. Ekonomi,
sosyoloji, sosyal psikoloji, siyaset bilimi vb. sosyal bilim disiplinlerine ait
konular da programlara dahil edilmis, bdylece konu sayisi ve/veya hacmi
onceki miktari da asmistir. Bununla birlikte &zellikle tarih ve cografya
konularindaki bilgilerin sinirlandiritmis olmasi 6gretmenler ve veliler
Uzerinde icerigin azaltitlmis oldugu izlenimini uyandirmistir. Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi'nin yapi ve cikti bakimindan Ulkemiz sartlarina
uygun oldugunu soéylemek zordur. Buna karsilik sosyal bilgiler kavrami ve
program anlayisinin kuresellesme ve bireysellesme olgularina paralel bir
nitelik tasidigi séylenebilir. Halbuki Glkemizin bulundugu konum itibariyla
ogrencilerin erken yaslarda Ulke tarihini cok iyi égrenmeleri ve vatan

sevgisi icin Ulke cografyasini cok iyi tanimalar gerekmektedir.

Ornek icin bk. OQ
L
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Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda baz konularin
ele alinmasinda gecikmeler tespit edilmistir. Ornegin biyolojideki
kalitim konusunun bir dnceki sinifa alinmasinin daha yerinde olacagi
ongoérulmektedir. Kimyada, égrencinin 7. sinifta dogrudan elektron
dizilimine gecmesinin cok keskin birgecis oldugu dustntlmektedir. Cézum
olarak bir dnceki sinif olan 6. sinifta element ve bilesiklerin tanitilmasi
onerilmektedir. 6. sinif programinda maddenin tanecikli yapisi konusunda
kazanimlarda atomdan bahsedilmiyor, “tanecik” ifadesi geciyor. 7. sinifa
gelindiginde ayni konu “atom”, “molekul’, “bilesik iyon" olarak karsimiza
yogun ve zorlayici bir sekilde cikiyor. 6. sinifta "atom”, “element” ve “bilesik”

kavramlarina deginilse daha dengeli bir dagilim olabilir.

Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinda (s. 54) yer alan
etkinlik 6rneginde kazanimlar béolumundeki bilgilerin konuyu tam olarak
desteklemedigi gortlmektedir. Kazanimlar béluminin daha bilimsel
olarak ele alinmasi gerekmektedir. Ayrica 52. sayfada yer alan 9. sinif
ogrenme alani icindeki gorsel sanatlarla ilgili meslek alanlari aciklamalar
kisminda ¢ok sinirli tutulmustur. Meslekler rehberinde ve yuksekogrenim
ogretim programlarinda yer alan gérsel sanatlar ile ilgili batin meslekler
bir liste halinde sunulmalidir. CUnku etkinlik kisminda &égrencilerin her
birine bu mesleklerle ilgili arastirma édevi verilecedi belirtilmistir. Gérsel
sanatlarla ilgili butin meslek dallarinin 6grenebilmeleri icin dégrencilere
bu mesleklerin tanitilmasina ihtiyac vardir. animasyon, arkeoloji,
ciltcilik, cinicilik, ebru, endustriyel tasarim, fotografcilik, geleneksel el
sanatlari, gorsel iletisim, grafikerlik, hattatlik, heykeltiraslik, i¢c mimarlik,
kakmacilik, kareograflik, karikaturistlik, kostum tasarimciligi, kuratérluk,
minyatUrcUllk, nakkaslik, moda tasarimciligl, peyzaj mimarligi, resim
ogretmenligi (gorsel sanatlar 6gretmenligi), ressamlik, sahne tasarmciligi,
sanat elestirmenligi, sanat tarihciligi, seramikgilik, taki tasarimciligi, tekstil

tasarimcilig, muzehhiplik, vitraycilik vs.

ingilizce Dersi Ogretim Programlarindaigerigin égrencilerin glindelik
yasamlarinda karsilastiklar olay ve olgulari yeterince karsilamadigi
gérulmektedir. Ornegin 4. sinif icin (s. 30) “Suggested Lexis" sttununda
kazandirilmasi hedeflenen mesleklerin (drnegin post officer) 6grencilerin

kendi gunluk hayatlarinda karsilasabilecekleri meslek gruplari dikkate

— Ornek icin bk. &Q
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alinarak glincellenmesi gerekmektedir. Ote yandan yazma becerileri igin
ongdrulen etkinliklerde “e-mail, SMS, blog, videoblog, hotel registration
forms" gibi guncel turleri drnekleyici nitelikte icerigin arttinlmasi faydal
olacaktir. Ayrica programlarin genelinde edebi metinlere (poem, story vb.)

cok az yer verilmistir.

Tarih Dersi Ogretim Programi'nda tarihin farkli boyutlar 2500 yillik
Turk tarihi baglaminda birbirinden yalitilmis bir tarzda dtzenlenen Uniteler
dahilinde sunulmaktadir. Birinci Unitede “Turklerde Devlet Teskilat" konusu
Asya Hunlarindan baslayip Cumhuriyete uzanan bir ¢izgide ele alindiktan
sonra tekrar Asya Hunlarina donulmekte ve bu kez “Turklerde Toplum
Yapisi” konusu yine Cumhuriyete uzanan bir tarihsel cizgide islenmektedir.
Bu gidis gelisler hukuk, ekonomi, egitim ve sanatla ilgili diger Unitelerde
de devam etmektedir. Kronolojik anlayistan vazgecilmeden sunulan
tematik yaklasim énemli sorunlar dogurmaktadir. Bu sorunlardan bazilari
sunlardir: (i) Ogrencilerin tarihin farkli boyutlarini birbirleriyle senkronize
bir bicimde bir arada gormelerine engel olarak gecmiste yasananlar bir
birinden yalitilmis bilgi yiginlari olarak algilamalarina neden olmaktadir. (i)
Her ne kadar tarihin ekonomik, sosyal ve kulturel boyutlarina deginilse de
siyasive askeri tarini merkeze alan geleneksel tarih anlayisi dogrultusunda
adl gecen tarihsel boyutlarin ihmal edilebilecedi ya da ikinci plana
atilabilecegi algisini tetiklemektedir. (i) 2500 yillk bir doénem icindeki
ilerleme ve geri donusler 6grencilerin zamani algilamalarini ve kronoloji
becerileri gelistirmelerini olumsuz etkilemektedir. (iv) Kronolojik bilginin
tekrarina neden olmakta ve ayni konularin tekrarlanmasi égrencilerin

derse olan ilgisinin azalmasliyla sonuclanmaktadir.

Ortadgretim Sosyoloji Dersi Ogretim Programi, cok genel ve
soyut kavram ve olgularla ilgili tanim, aciklama ve siniflandirmalara
dayanmaktadir.  Ozellikle klasik dénem sosyologlarinin  orijinal
metinlerinden ornekler Uzerinde analiz, metin yorumlama ve anlama
calismalari yapilmasi, genel kalanin 6zellesmesini, soyut konularin da

somutlasmasini ve somut irtibatlarin kurulmasini saglayacaktir.

— Ornek icin bk. OQ
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Yazarlk ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim Programi'nda farkl
turlerde yazma calismalarinin bulunmasina ragmen siir yazmaya yoénelik

bir calisma yapilmamasi bir eksiklik olarak tespit edilmistir.

Turkce Dersi Ogretim Programi'nin blyUk kismi ilk okuma ve
yazmaya ayrilmis olan 1. sinifla ilgili kisminda tema sayisi fazladir. Metin
sayisl ve icerigi de tema sayisina paralel bicimde artmaktadir. Bu durum
itkokul 1. sinif Turkge dersinin agir, ders kitabinin da yogun bir icerige sahip
olmasina yol a¢gmaktadir. Nitekim programda ders kitaplarina alinacak
metin sayisi 53 (35 dinleme ve 18 okuma metni) olarak belirtilmistir.
Birinci sinif kitaplarinda yer almasi istenen metin sayisinin fazlaligi okuma
calismalarinin yUzeysel bicimde yapilmasina yol acabilmektedir. Bu
cercevede ders kitaplarina alinacak metin sayisinin sinif dtzeylerine gére

en az %30 oraninda fazla oldugu kanaati olusmustur.

Programlara icerik-kazanim iligkisi acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, ogretim programlarimizda icerikler ile

kazanimlar arasinda asgari duzeyde bir bagintinin olmasini ve
kazanimlari destekleyici nitelikte olmayan icerige yer verilmemesini
bekleriz.

Program gelistirme sUrecinde icerigin tasimasi gereken onemli
ozelliklerden biri ilgililik/iliskililiktir. icerik, kazanimlarla tutarli olmali ve
ayni zamanda 6zel bir alana hizmet etmelidir. Aksi durumda herhangi bir
kazanimla iliskili olmayan icerik, program butunlugu acisindan sorunlara
ve bosluklara yahut gereksiz yiklere/ylklenmelere yol acacaktir. Ogretim
programlarmiz icerik-kazanimlar iliskisi acisindan degerlendirildiginde

asagidakiler gibi elestiriye acik bazi drnekleri zikretmek mumkundur:

— Omekicinbk. />
ekicin b LO
Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu
Yazarlik ve Yazma
Becerileri Dersi

(5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Ogretim Programi

— Ornek icin bk. 0“
£

ilkégretim Tiirkce
Dersi Ogretim
Programi ve
Kilavuzu

(1- 5. Siniflar)




Gecikmis Bir Reform: Mlfredatin Demokratiklestirilmesi

Turkce Dersi Ogretim Programi'nda dil bilgisi dgretiminin sezdirme
yoluyla yapilacagi belirtilmesine ragmen dil bilgisi konularinin kazanim
olarak sunulmasi ve 6grenme alanlarina duzensiz bicimde dagitilmis
olmasi metin merkezli dil bilgisi 6gretimini guclestirmektedir. Bu
yaklasim yerine, dil bilgisi égretimi bagimsiz bir 6grenme alani olarak
yapilandirilmasina veya ders isleme surecinde dil bilgisi kazanimlarinin

becerilerle nasililiskilendirilecedi aciklanmasina ihtiyag¢ vardir.

Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi'nda (s. 66, 67 ve 146) yer
alan kazanimlar ve etkinlik ornekleri icerikle eslesmemektedir. Kaza-
nimlarda veya etkinlikler icerisinde muzeciligin Turkiye'de yerlesmesini
saglayan ve ilk muzeyi acan kisi olarak Osman Hamdi Bey'den bahsedil-
memektedir. Kazanimlarda “Tarihi cevrelerdeki, mUzelerdeki ve sanat ga-
lerilerindeki eserlerden yola cikarak iki boyutlu tasarimlar yapar” ifadesi
kullanilmasina ragmen etkinlikler kisminda herhangi bir uygulamaya yer

verilmemis, tartisma teknigine yer verilmistir.

MUizik Dersi Ogretim Programi'nda repertuvar seciminin kazanim-
lara uygun olmadigi gdzlenmistir. Trio ve duo gibi eserlerin (Gift ses ve U¢
ses) ogrencilerde 6grenmeyi saglayacak nitelikte olmadigi dustnulmek-
tedir. Ayrica lise programinda repertuvarda yogun olarak yer alan dto ve
trio gibi eserlerin glnlik hayatta kullanimi pek fazla degildir. Bu durum

dikkate alinarak repertuvar seciminin gézden gecirilmesi gerekmektedir.

Tarih égretiminin 2, 3, 6, 8, 9, 10 ve 14 numarall genel amaclarinin
ogretimine veya uygulanmasina yonelik somut kazanim ve/veya etkinlik
drneklerinin programda bulunmadigi gérilmektedir. Ornedin 14. maddede
yer alan “Kultur ve uygarligin somut olan ya da olmayan mirasi Uzerinde
tarih arastirmalari yaparak caliskanlik, bilimsellik, sanatseverlik ve estetik
degerleri kazandirmak” genelamacina yénelik olarak programda herhangi
bir icerik yoktur. Programda adi gecen degerlerin égretimine yénelik bir
icerik bulunmadigr gibi herhangi bir konuda tarih arastirmasi yapmaya/

yaptirmaya ydnelik bir kazanima da rastlanamamistir.

Tarih Dersi Ogretim Programlarinda, Unite ve kazanim iceriklerinde
dengesiz bir dagilimin bulundugu distnilmektedir. Ornegin 9. sinif Tarih
Dersi Ogretim Programi'nin 2. Gnitesi, ylksekdgretimde bir veya birkag

ders kapsaminda okutulan Eski Cag Tarihi konularini neredeyse tum
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Siniflar)

Ogretim Programi

Ornek icin bk. y
L

Ortadgretim 9. Sinif
Tarih Dersi Programi
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basliklariyla ele almaktadir. Ornege devam edilecek olursak bu tnitede
yeralan "Mezopotamya, Misir, iran, Hint, Cin ve Dogu Akdeniz'de kurulan ilk
uygarliklarin siyasi, sosyal, kulttrel ve ekonomik yapilariile bu uygarliklarin
birbirleriyle etkilesimini kavrar" seklindeki 4. kazanmin cok kapsaml
olusuna dikkat ¢ekilebilir. Buna karsilik bir sonraki Unitede yer alan “Turk
adinin anlamini ve kokenini kavrar” seklindeki 1. kazanim ise oldukca
sinirlidir. Tarih Dersi Ogretim Programlarinda kronolojik bir yaklasim takip
edildiginden siniflar ve kademeler arasi baglantilarda da yalnizca kronoloji
esas alinmustir. Ancak kronolojik akis icerisinde bazi donem, olgu ve
olaylar detayli olarak ele alinirken bazilarina ya hi¢ deginilmemis ya da
cok az yer verilmistir. Bu durum séz konusu baglantilarin guc ve etkisini
sinirlandirmaktadir. Ornegin tarih éncesi caglarin tamami tek bir kazanimda
ele alinirken hemen arkasindan gelen ilk Cag konular daha detayli olarak

fakat yetersiz bicimde ve 7 kazanim kapsaminda islenmektedir.

Programlara dil ve anlatim acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, 6gretim programlarimizin anlatim ve yazim

hatasi barindirmamasini, programlarin kaleme alinmasinda dil ve

anlatim hususunda dézenli davranilmasini bekleriz.

Ogrenme &gretme slreclerinin tamaminda “Turkceyi dodru ve etkin
kullanma" ilkesine uygun sekilde hareket edilmesi ana dil bilincinin
kazandirilmasl  hususunda bUyuk vyarar saglayacaktir. Turkcenin
zenginliklerini ve imkanlarini, yasayan bir Turkceyi yerli yerince kullanarak
ogrencilerimize goéstermek sadece biz egitimcilerin degil, tum yurttaslarin
asli bir gérevidir. Bu baglamda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlugr'nin da
ogretim programlarinin égelerinin ve iceriginin olusturulmasinda “Turkceyi
dogru ve etkin kullanma” ilkesine uygun bir Urtn vermesi beklenir. Baska
bir deyisle hem programlarda hem de sinifta saglikli ve standart bir dil
kullanilmasi gerekir. Ogretim programlarimiz dil ve anlatim agisindan
degerlendirildiginde asagidakiler gibi elestiriye acik bazi ornekleri

zikretmek mumkundur:

Srnek icin bk. 0“
P

Ortadgretim 9. Sinif
Tarih Dersi Programi
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Turkce Dersi Ogretim Programi'nda cok sayida anlatim bozukluguna
rastlanmistir. Ornegin “3. Bilimsel distinen, anlayan, arastiran, inceleyen,
elestiren, sorgulayan ve yorumlayan, .." kazanim maddesinde (s. 3)
siralanan hususlar arasinda bir mantik silsilesi bulunmadigi gibi kazanim
cumlesi ifade bozuklugu da icermektedir. Ayni sayfada “Ogrencilerin
zihinsel becerilerini gelistirme, iletisim kurma, duygu ve dusUncelerini
ifade etme, bilgi edinmelerinde dilin yeri oldukca énemlidir” cimlesinde

anlatim bozuklugu vardir.

Turkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatlrkculik Dersi Ogretim
Programi'nda yer yer anlatim bozukluklari, yeterince anlasilamayan
ifadeler ve ic tutarsizlik gorilmektedir. Ornegin izmir iktisat Kongresi,
8. sinifta “izmir iktisat Kongresi’, 11. sinifta ise “Tirkiye iktisat Kongresi"
seklinde gecmektedir. 6. Unitenin 3. kazanimi “Lozan Baris Antlasmasi
sonrasi dis politika gelismelerini kavrar” ve 6. Unitenin 4. kazanimi “1932-
1939 vyillar Turk dis politikasindaki gelismeleri dunyada meydana gelen
ekonomik ve siyasi gelismeler ile birlikte degerlendirir” ifadeleri, 1932-
1939 ddnemi zaten Lozan sonrasi doéneme karsilik geldigi icin yeniden

duzenlenmelidir.

Sosyal Bilgiler Programi'nda ve Tarih Dersi Ogretim Programi'nda
amaclar kismiile program genelinde gecen “ulusal’ ve “milli" kelimelerinin

tercihi konusunda standart yoktur.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda 9. amac olan “Meslekleri
tanir, calismanin toplumsal yasamdaki énemine ve her meslegin gerekli
olduguna inanir" ifadesi ile ilgili olarak bazi mesleklerin zaman icinde
oneminiyitirip ortadan kalkabilecegi de dikkate alinmali ve ama¢ maddesi
bu bakis acisiyla yeniden yazilmalidir. Ayni amag ifadesinin sonunda yer
alan ve gorelilik anlami tasiyan “inanir” kelimesi yerine “énemini kavrar"
veya “fark eder” gibi somut ifadeler kullanilmalidir. 3. amac icinde yer alan
‘.. cagdas degerler” yerine, “.. evrensel degerler” ifadesi tercih edilmelidir.
Cunku cagdas kelimesi belirli bir zamana ait olan ve dolayisiyla zamanla
degisebilen olay, olgu veya durumlari isaret etmektedir. Evrensel degerler

ise hem zaman ve hem de mekan acisindan daha yaygin, kapsayici ve

Ornek icin bk. &Q
L

Ttirkce Dersi
(1- 8. Siniflar)
Ogretim Programi

— Ornek icin bk. OQ
L

Ortadgretim
Turkiye Cumhuriyeti
Inkilép Tarihi ve
Atatdrkctliik Dersi
Ogretim Programi

— Ornek icin bk. OQ
L

Sosyal Bilgiler

4.-5. Sinif Programi;
Sosyal Bilgiler 6.-

7. Sinif Programi;
Ortadgretim

9. Sinif Tarih

Dersi Programi;
Ortadgretim

10. Sinif Tarih

Dersi Programi;
Ortadgretim

11. Sinif Tarih

Dersi Programi;
Ortadgretim 12, Sinif
Tarih Dersi Programi
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surekli olana vurgu yapmaktadir. 8. amac (“Ekonominin temel kavramlarini
anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi ekonomik iliskilerde ulusal

ekonominin yerini kavrar.") 6grenci seviyesinin cok Uzerindedir.

Programlara amac-icerik iliskisi acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, &gretim programlarimizda amaclar ile

icerik arasinda tutarlilik olmasini, amaclarin erisilemeyecek ufuklar
cizmemesini ve programin amagclarina hizmet etmeyen icerige

programda yer verilmemesini bekleriz.

Program gelistirme surecinde icerigin tasimasi gereken &nemli
ozelliklerden biri amaca uygunluktur. Aksi durumda amaclarla iliskili
olmayan icerik, program butunlugu acisindan buyUk sorunlara yol
acacaktir. Ornegin ddgrenme &égretme sireci olumsuz etkilenecektir;
ogretmen gereksiz mesai sarf edecek, dgrenci de dayanikli ve kalicl
olmayan bir 6grenmeye muhatap olacaktir. Ote yandan égrencinin
yeni 6grenme birimlerini zihninde var olan én 6grenmeleriyle zihninde
yapilandirmasi sUreci de kesintiye ugrayacaktir. Zira amaclarla iliskisi
olmayan kazanimlarya 6grencilerin 6n 6grenmeleriyle iliskiliolmayacak ya
da sonraki 6grenmelerinin bir parcasi olamayacaktir. Bunlara ilave olarak
ogrenci ve 0gretmenin zamaninin gereksiz harcanmasi, 6grenme imkan
ve araclarnnin bosa sarf edilmesi vb. acilardan da ekonomiklik ilkesine
muhalif bir durum olusacaktir. Bu ve benzer acilardan 6nemli goérulen
amac-icerik iliskisi acisindan ogretim programlari degerlendirildiginde

asagidakiler gibi elestiriye acik bazi drnekleri zikretmek mumkundur:

Din Kultur(i ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi genel amaclari
cercevesinde incelendiginde din ve laiklik 8grenme alanindaki konularin

amaci asan genislikte ele alindigi tespit edilmistir.

— Ornek icin bk. OQ
L

Sosyal Bilgiler

4.-5. Sinif Programi;
Sosyal Bilgiler

6.-7. Sinif Programi

— Ornek icin bk. 0“
P

Ortaégretim Din
Kultard ve Ahlak
Bilgisi Dersi
(9,10, 11 ve 12.
Siniflar) Ogretim
Programi
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Fizik Ogretim Programi'nda yeralan “etige ve sosyal etkilerine uygun
bilimsel dayanagi olan fizik uygulamalarina karar verme"ye yonelik ifadeyi
karsilayabilecek herhangi bir kazanim veya aciklamaya rastlanmamistir.
Ayrica bilim-teknoloji-toplum-cevre 6grenme alaninin altinda aciklanan
‘girisimcilik ruhu kazanma, empati kurma ve risk alma'ya yonelik herhangi

bir bulguya da rastlanmamistir.

Biyoloji Ogretim Programi'nin girisinde “Temel Beceriler" baslig
altinda su beceriler siralanip aciklanmaktadir: (i) bilimsel bilgiyi anlama ve
uygulama, (i) bilimsel sure¢ becerileri, (i) bilim-teknoloji-toplum iliskisi,
(iv) bilime yénelik tutum ve degerler, (v) bilimsel bilginin dogasini anlama,
(vi) 21. yUzyil becerileri. Ancak programin kazanimlarinda ve kazanimlara
iliskin aciklamalarinda cogunlukla bu becerilerle iliskilendirme yeterince
goérulmemektedir. Ornegin “9. 1. Yasam Bilimi Biyoloji" ve ‘9. 1. 1. Bilimsel
Bilginin Dogas!i ve Biyoloji" basliklar altinda bu becerilerden uUcune
dogrudan atifta bulunulmus, digerlerine dogrudan bir géndermede
bulunulmamistir. Dolayli baglantilar da deney, inceleme, arastirma,
degerlendirme vb. kavramlar dolayiminda verilmistir. Fakat bu becerileri
gelistirmeye yonelik gerek dogrudan gerekse dolayli olarak kurulan
iliskiler becerilerin programlara nasil yedirildigine dair dnemli kuskular
olusturmaktadir. Bir diger tespit de 9. sinif canlilar alemi ve ozellikleri
bolimune iliskindir. Bu boélumde dzellikle bitkiler ve hayvanlar alemini

tanima, amaclarla paralel bir yeterlilikte detaylandirilmamistir (s. 5).

ingilizce Dersi Programlarinda, 2. ve 3. sinif programinin uygulama
dnerileri bolimunde “Cocuklara ingilizcenin kolay ve ¢ok zevkli oldugu
eldengeldigince cok tekrarlanmall."ifadesine yerverilmistir. Ancak boyle bir
duyussal hedefin cok kez tekrarlanmak suretiyle gerceklestirilemeyecedi
aciktir. Bilakis bu hedef mutlaka uygulamada deneyimleyerek edinilecek

duyussal bir 6grenme urunudur,

Kimya Dersi Ogretim Programi temelve ileri olmak Uzere iki diizeyde
kurgulanmistir. Temel Dlizey Kimya Dersi Ogretim Programi, haftada 2 saat
kimya dersi esasina gére iki yilda (9. ve 10. sinif) toplam 144 saatlik; ileri
Dizey Kimya Dersi Ogretim Programiise haftada 4 saat kimya dersi esasina
gore ikiyilda (11. ve 12. sinif) toplam 288 saatlik bir stire 5ngdérmektedir. Her
iki duzey icin de 6nce “dersin amaclarl” tanimlanmis/cercevelenmistir. Bu

kisimda “dersin amaclar” temel ve ileri kimya dersleri icin birbirinden ayri

— Ornek icin bk. OQ
L

Ortadgretim Fizik
Dersi (9, 10, 11 ve
12. Siniflar) Ogretim
Programi

— Ornek icin bk. OQ
L

Ortadgretim Biyoloji
Dersi (9, 10, 11 ve

12. Siniflar) Ogretim
Programi

— Ornek icin bk. OQ
L

ilkégretim Kurumlari
(ilkokullar ve
Ortaokullar)
ingilizce Dersi
(2,34,56,7

ve 8. Siniflar)
Ogretim Programi;
Ortadgretim
Ingilizce Dersi

(9, 10, 11 ve 12.
Siniflar) Ogretim
Programi
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olacak sekilde tanimlanmis/cercevelenmistir. Ancak “6gretim programinin
genel amaglar” birbiriyle neredeyse tipatip ayni olacak sekilde ifade
edilmistir. Ardindan her iki duzey icin kazandirilmasi éngérulen beceriler
bir tabloda duzenlenerek verilmistir. Tablonun takdiminden de gérulecedi
Uzere, diger programlardan ayri olarak kimya programlarinda bir de
“icerik kazanimlar" diye yeni bir kazanim turt daha gundeme getirilmistir
ki bunlar da programin muteakip sayfalarinda “Uniteler” ile “kazanimlar
ve aclklamalar” basliklarinda sunulmustur. Bdylece “dersin amaclarr’,
‘6gretim programinin genel amaglar’, “bilimsel okur-yazarlik temalari'na
karsilik gelen “kazanimlar’, unitelere karsilik gelen ‘“icerik kazanimlan”
gibi programin dért ayr birimde kazanimlar olusmustur. Ustelik bunlarin
birbirleriyle nasil, nerede, ne zaman bulusacaklari yahut birlesecekleri

hususunda yeterince bag kurulmamistir.

Tarih 6gretiminin genel amaclarindan 2, 3, 6, 8 9, 10 ve 14.
maddelerin 6gretimine veya uygulanmasina yonelik somut kazanim
yahut etkinlik drneklerinin olmadigi géralmektedir. Ornedin 14. maddede
yer alan “Kultur ve uygarligin somut olan ya da olmayan mirasi Uzerinde
tarih arastirmalari yaparak caliskanlik, bilimsellik, sanatseverlik ve estetik
degerleri kazandirmak” genel amacina yonelik olarak programlarda
herhangi bir icerik yoktur. Programlarda adi gecen degerleri 6gretime
yonelik bir icerik olmadigi gibi herhangi bir konuda tarih arastirmasi

yapmaya/yaptirmaya yonelik bir kazanima da rastlanamamistir.

Turkiye Cumbhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatlirkgllik Dersi Ogretim
Programi'nda “Tarih Dersinin Genel Amaglari® (s. 4), “Turkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atattrkcilik Dersi Ogretim Programi'nin Amaglar!” (s. 5)
ve "Tarihsel Dustunme Becerileri” (s. 9-16) baslikli bélumlerde 6grencilere
kazandirilmasl amaclanan beceriler ve yeterlilikler belirtilmistir. Bunlar
icinde tarihin sadece siyasi degil, ekonomik, sosyal ve kulturel alanlar
kapsadigini fark ettirmeye yonelik cok miktarda amag¢ ve kazanim
zikredilmektedir. Ornegin  “Tarih Dersinin  Genel Amaclar” baslig
altinda siralanan 15 amactan 10'u, “Turkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi
ve Atatlrkculik Dersi Ogretim Programi'nin Amaglan” basligi altinda
siralanan 10 amactan 5'i dogrudan yahut dolayli olarak ekonomik, sosyal
ve kulturel alanlarla iliskilidir. Ancak program sadece siyasi, askeri ve

diplomatik olaylara indirgenmis bir icerikle érgutlenmistir.

— Ormek icin bk. &“
P

Ortadégretim Kimya
Dersi (9, 10, 11 ve 12.
Siniflar)

Ogretim Programi

— Ornek icin bk. OQ
L

Ortadgretim

9. Sinif Tarih

Dersi Programi;
Ortadgretim

10. Sinif Tarih

Dersi Programi;
Ortadgretim 11. Sinif
Tarih Dersi Programi

— Ornek icin bk. &Q
L

Ortadgretim
Turkiye Cumhuriyeti
Inkilép Tarihi ve
Atatlrkculik Dersi
Ogretim Programi
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2.3. Kazanimlar

Kazanim o6grenende olusan &grenme ciktisidir, égrencinin erisecedi
6grenme Urununu ifade eder. Bir programi, dersi veya Uniteyi tamamlayan
ogrencilerin, dgrenme sUreci icerisinde planlanmis ve duzenlenmis
yasantilar sayesinde sahip olmalar beklenen bilgi, beceri, tutum ve
degerlerdir. Ogrenim surecinin tamamlanmasiyla égrencinin ne bilip
anlayabilecegini, ne yapip edebilecegini, neyi benimseyip uygulayacagini
ifade eden vyeterlilikler olan kazanimlar, programin aktaracagr veya
gelistirecegi bilissel ve davranissal kabiliyetler ile duyussal boyutlari
gosterir. “Bireyleri nicin egitiyoruz?" sorusunun cevabini verir ve egitim
sUrecinin planli ve amaca ydnelik olmasini saglar. Bu sebeple kazanimlar
belirlenirken ve kazanim ifadeleri yazilirken, 6grenmenin bilissel, duyussal

ve davranissal yonlerinin dikkate alinmasi gerekir.

Programlara kazanimlarin 6grenci gelisim 6zelliklerine uygunlugu

Egitim-Bir-Sen olarak biz, égretim programlarimizdaki kazanimlarin

acisindan bakis

hedef &grenci kitlesinin icerisinde bulundugu gelisim ddneminin

ozelliklerine uygun bir mahiyette olmasini bekleriz.

Kazanimlar, egitim sureci tamamlandiktan sonra &grencilerin sahip
olmasini arzu ettigimiz ozelliklerdir. Dolayisiyla gercekci ve ulasilabilir
kazanimlar belirlenmeli, bunun icin de 6grencilerin icerisinde bulunduklari
dénemin ézellikleri géz éninde tutulmalidir. Ogretim programlarimizdaki
kazanimlar, hedef &grenci kitlesinin gelisim doénemi &zelliklerine
uygunlugu acisindan degerlendirildiginde asagidakiler gibi elestiriye acik

bazi drnekleri zikretmek mumkundur:

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Bilim Uygulamalari Dersi

Ogretim Programi'nda yer alan “6. 10. Isigin yansimasindan yararlanarak
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optik araclar tasarlar” kazanimi, optik arac¢ tasarlama baglaminda 6. sinif
diizeyinin Uzerindedir. Zira ayna cesitleri Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi'nda ancak 7. sinif duzeyinde ele alinmaktadir. Ayrica anilan
6. sinifin 10. kazanimina benzer kazanimlar Ortadgretim Fizik Dersi
Programi'nda 10. sinif duizeyinde “3. Dalgalar" ve “4. Optik" Unitelerinde
yer almaktadir. Hatta onuncu sinifin dérdincu Unitesinde neredeyse ayni
mahiyette “10. 4. 10. 3. Optik aletlerin yapisini inceleyerek fonksiyonel
bir optik alet tasarlar ve yapar." kazanimina yer verilmektedir. Zikredilen
sebepler ve drnekler 6grencilerden altinci sinif dizeyinde fonksiyonel bir
optik alet tasarlamalarini ve yapmalarini beklemenin seviye ustu olacagini

dusundurmektedir.

Ortaokul Temel Dini Bilgiler Dersi Programi ile Ortadgretim Temel
Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda farkli Gnite baslklariyla ayni
konular, ayni kazanimlar ve aciklamalarla tekrar edilmistir. Ortadgretim
temel dini bilgiler (islam 1) dersinde sadece bir Unite, ortadgretim temel
dini bilgiler (islam 1) dersinde ise sadece U¢ Unite tekrar niteliginde
degildir. Programlarin moduler tarzda hazirlandigi varsayilsa bile bu kadar
cok Unitenin ayni konu basliklar ve kazanimlariyla tekrarlanmasi, séz
konusu programlar hazirlanirken ortaokul ve lise é6grencilerinin ilgi, ihtiyac
ve gelisim &zellikleri bakimindan farklliklarinin yeterince géz énunde

bulundurulmadigini distundurmektedir.

Tarih Dersi Ogretim Programlarinda bazi kazanimlarin cok Ust
diizey bilgi ve beceriler gerektirdigi degerlendirilmistir. Ornegin 9.
sinif tarih dersinin birinci Unitesinin 7. kazanim cumlesi séyledir: “Tarih
arastirmaciligr ve tarih yazmiyla ilgili yaklasimlar kavrar" Bircok tarih
lisans programinda bile tamami okutulmayan bu konularin tek bir
kazanim kapsaminda 9. sinif 6grencilerine kazandirilmasi, ulasilmasi zor
biramactir. Ayrica programlarda yer alan, tarih 6gretimine yonelik amaclar
yeterince acik, anlasilir, ulasilabilir ve sinif icinde uygulanabilir nitelikte
degildir. “Ogrencilerin farkli ddnem, mekan ve kisilere ait toplumlar arasi
siyasi, sosyal, kulttrel ve ekonomik etkilesimi analiz ederek bu etkilesimin
gunumuze yansimalari hakkinda cikarimlarda bulunmalarini saglamak”

amacl bu duruma érnek verilebilir.

— Omekicinbk /AN
ekicin b LO
Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu
Bilim Uygulamalar
Dersi (5, 6, 7 ve 8.
Siniflar) Ogretim
Programi; ilkRgretim
Kurumlari (ilkokullar
ve Ortaokullar)

Fen Bilimleri Dersi
(3.4,5,6, 7ve 8.
Siniflar) Programi;
Ortadgretim Fizik
Dersi (9, 10, 11 ve

12. Siniflar) Ogretim
Programi

2 . N\
Ornek icin bk. L0
Ortaokul Temel
Dini Bilgiler

Dersi (Islam:; I-11)
Ogretim Programi;
Ortadgretim Temel
Dini Bilgiler Dersi
(istam, I-1) Ogretim
Programi

— Ornek icin bk, &“
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9. Sinif Tarih

Dersi Programi;
Ortadgretim

10. Sinif Tarih

Dersi Programi;
Ortadgretim 11. Sinif
Tarih Dersi Programi
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Programlara kazanimlarin disiplinler arasi yaklasima uygunlugu

Egitim-Bir-Sen olarak biz, égretim programlarimizdaki kazanimlarin,

acisindan bakis

ayni sinifta okutulan diger derslerle iliskilerinin gdzetilmesini, butun
derslerin de aktarilabilir cekirdek becerilerle iliskilendirilmis olmasini,
ogrenme birimleri arasinda uyum ve butunligun saglanmasini

bekleriz.

Kendine dzgu bir 6grenme dgretme alt yapisi, metodolojisi ve muhtevasi
ile yeni bir bilgi uretme ve alaninda daha ileri bilgilere erisme yeterliligini
kanitlamis arastirma alani olarak ‘“disiplin’lerin artik uzmanlasmaya
dayali kompartimanlarindan degil, birbirleriyle  alisverislerinden,
etkileme ve etkilenmelerinden murekkep bir entelektlel ve akademik
evrenden bahsediyoruz. Belirli bir disiplinin duinyasinda ve o disiplin
icindeki problematiklerin ve doktrinlerin odalarinda yetismis, o disiplinin
terminolojisini temellik etmis uzmanlar artik disiplinler arasi yaklasimi
cok disiplinli, capraz disiplinli ve disiplinler étesi boyutlariyla da kavrayip
pozisyonlarini yeniden yapilandirmak zorunlulugunu duymaktadirlar.
Ogretim programlarimizdaki kazanimlar disiplinler arasi yaklasima
uygunlugu acisindan degerlendirildiginde asagidakiler gibi elestiriye acik

bazi drnekleri zikretmek mumkundur:

Kimya Dersi Ogretim Programi'nda 10. sinif diizeyinde yer alan
asitler ve bazlar konusundaki pH hesabinin (-loglH]) yapilabilmesi icin
logaritma kavraminin Matematik Dersi Ogretim Programi'nda daha énce
ele alinmis olmasi gerekir. Oysa logaritma konusu Matematik Dersi

Ogretim Programi'nda 11. sinif diizeyinde islenmektedir.

— Ornek icin bk. y
L

Ortadgretim

Kimya Dersi (9, 10,
11 ve 12. Siniflar)
Ogretim Programi;
Ortadgretim
Matematik Dersi (9,
10, 11 ve 12. Siniflar)
Ogretim Programi




Egitim-Bir-Sen

Cografya Dersi Ogretim Programi'nda yer alan kazanimlarin diger
ogretim programlarinda bulunan hangi kazanimlarla ve hangi duzeylerde
iliskilendirilebilecegi hususunda herhangi bir aciklama bulunmamaktadir.
Bu cercevede c¢ozllme, erime, fiziksel ve kimyasal ¢ézinme, bitki
tarlerinin ozellikleri, ekosistemler, dogal afetler konulari fizik, kimya ve
biyoloji dersleri 6gretim programlariyla; harita, olcek, alan, egim, uzunluk
hesaplamalart matematik dersi 6gretim programiyla; gocler, yerlesmeler,
gecim tarzlari, Turk kulturt bolgeleri gibi konular da tarih dersi 6gretim

programiyla iliskilendirilmesine ihtiyac vardir.

ilkogretim Trafik Glvenligi Dersi Ogretim Programi'nda genel olarak
trafikbilinciveilkyardimileiliskilikazanimlaryeralmaktadir. Bukazanimlarin
ayni duzeyde okutulan diger derslerle iliskilendirilmesi mumkuindur. Bu
hem disiplinler arasiyaklasimin, hem hayatilik ilkesinin ve hem de egitimde
toplulastirma yaklasiminin bir geregidir. Ancak programda bu hususa dair
yeterli baglanti kurulmadigi gortlmektedir. Ornedin birinci Unite olan
“Trafik Bilinci'nde yer verilen “2. GUnluk yasantisinda cevresindeki guvenli
yollari secer! ile “3. Oyun oynamak icin guvenli yerleri secer." kazanimlari
fen ve teknoloji dersiyle baglantilandirilarak ‘glvenli” degerlendirmesi
yapacak o6grencilere zemin kazandirilabilirdi. Ayni Unitedeki “11. Yaya
kaldirminda uyulmasi gereken kurallari uygular. "kazanimi icin hayat
bilgisi ve sosyal bilgiler dersleriyle iliski kurulmamis olmasi da anlasilir
degildir. Zira bu sekliyle mantigi ve gerekgesi kavranmadan sadece bir

dizi kuralin sayilmasindan ibaret bir ders yapilmasi dnerilmis olmaktadir.

8. sinif diizeyinde islenen Turkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Ataturkcultk Dersi Programi'nin, Sosyal Bilgiler Programi kapsaminda 6.
ve 7.sinif dlizeyinde islenen konularla baglantisi bulunmamaktadir. Onceki
siniflarda islenen Osmanli tarihi konulariyla bu sinifta baglanti kurulmadan

yeni konuya gecilmektedir.

— Ornek icin bk. OQ
L

Cografya Dersi ( 9,
10, 11 ve 12. Siniflar)
Ogretim Programi;
Ortadégretim Fizik
Dersi (9, 10, 11

ve 12, Siniflar)
Ogretim Programi;
Ortadgretim

Kimya Dersi (9, 10,
11 ve 12, Siniflar)
Ogretim Programi;
Ortadgretim
Biyoloji Dersi (9, 10,
11 ve 12. Siniflar)
Ogretim Programi;
Ortadgretim
Matematik Dersi (9,
10, 11 ve 12. Siniflar)
Ogretim Programi

— Ornek icin bk. OQ
L

ilkégretim Trafik
Guivenligi Dersi
Ogretim Programi

— Ornek icin bk. &“
P

8. Sinif Turkiye
Cumbhuriyeti
Inkilép Tarihi ve
Atattrkellik Dersi
Programi; Sosyal
Bilgiler 4.-5. Sinif
Programi; Sosyal
Bilgiler 6.-7. Sinif
Programi
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Ortadgretim Biyoloji Dersi Ogretim Programi'nin . sinifdiizeyinde yer
alan “Canlilarin Yapisinda Bulunan Temel Bilesikler" konusu, Ortadgretim
Kimya Dersi Ogretim Programi'nin 10. sinif diizeyinde de yer almaktadir.
Zumreler arasi is birligi ve iceriklerin birbirini pekistirmesi acisindan bu
konularin ayni sinif duzeyinde islenmesi ve gerekli iliskilendirmenin

kurulmus olmasi daha yararli olacaktir.

Fen Bilimleri Dersi Programi'nda yer alan fen bilimlerine ait
kavramlarin matematik ve diger disiplinlerle iliskisinin daha iyi bicimde
kurulmasi gerekmektedir. Ornedin programda yer alan 6.3.3.2. numarali
kazanimda ‘Tasarladigi deneyler sonucunda c¢esitli maddelerin
yogunluklarini hesaplar” denilmektedir. Bu kazanim bazi yogunluk
ondalikli

Matematik Dersi Ogretim Programi'nda ise ‘Ondalik Kesirler" konusu 2.

hesaplamalarinda sayilarin - kullanimini  gerektirmektedir.
Unitenin sonunda yer almaktadir. Bu durumda égrenci ondalik kesirleri

ogrenmeden yogunluk hesabi yapmak durumunda kalmaktadir.

8. Sinif Ortadgretim Turkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Ataturkcultk Dersi Programlari, ilkokul insan Haklari, Yurttaslik ve
Demokrasi Dersi Ogretim Programi ve Ortadgretim Demokrasi ve insan
Haklar Dersi Ogretim Programi baglaminda ulasilmak istenen kazanimlar
arasinda celiskiler ve catismalar vardir. Ortadgretim Turkiye Cumhuriyeti
inkilap Tarihi ve AtatlirkcUlik Dersi Ogretim Programi’'ndan érnek vermek
gerekirse "Kurtulus Savasi'nda Cepheler" baslikli Gnitenin 3. kazanimi ile
“Turk inkilabr” baslikli dérdiinci Gnitenin 8. kazanimina isaret edebiliriz. Zira
ornek gosterilen ortadgretim inkilap tarihi dersi kazanimlarina égrencileri
yonlendirirken ele alinacak konular, insan haklari dersi kazanimlarinin
mihenginde degerlendirildiginde tartisilmasi ve analiz edilmesi gereken
hususlaricermektedir (karsilastirmaicin atifta bulunulan derslerile Uniteleri
ve kazanimlarindan olusturulmus tabloya bk. Tablo 2). Ozellikle hak ve
ozgurltklere yonelik saygl gelistirmek, hak ve 6zgurlUklerin ihlal edildigi
veya kisitlandigr durumlari fark etmek, bu gibi durumlari érneklendirerek
¢6ézumune dair fikir yurutmek ve sorumluluk Ustlenmek, farklitiklarin dogal
oldugu bilincinden hareketle farkli kultir ve degerlere saygi gostermek,
kurallar ile 6zgurluk ve hak arasindaki iliskiyi degerlendirmek, devletin
yurttaslarina karsi sorumluluklarina dair farkindalik gelistirmek, cesitliligin
baris icinde varlgini strdUrebilmesi icin 6n yargl, sosyal dislama ve
ayrimciliga karsi cikmak ve benzeri kazanimlara eristirmek hedefli ¢ikilan

yolda bu durum daha da énem kazanmaktadir.

— Ornek icin bk. OQ
L

Ortadgretim
Biyoloji Dersi (9, 10,
11 ve 12. Siniflar)
Ogretim Programi;
Ortaégretim Kimya
Dersi (9, 10, 11 ve
12. Siniflar) Ogretim
Programi

- . V
Ornek icin bk. L&
llkégretim Kurumlari
(ilkokullar ve
Ortaokullar) Fen
Bilimleri Dersi

(3,4, 5 6, 7ve 8.

Siniflar) Programi

— Ornek icin bk. &“
P

8. Sinif Turkiye
Cumbhuriyeti
Inkilép Tarihi ve
Atatlrkctliik Dersi
Programi; ilkokul
Insan Haklari,
Yurttaslik ve
Demokrasi Dersi
Ogretim Programi;
Ortadgretim
Demokrasi ve
Insan Haklari Dersi
Ogretim Programi;
Ortaégretim
Ttrkiye Cumhuriyeti
inkilép Tarihi ve
Atatlrkellik Dersi
Ogretim Programi
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Tablo 2. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ile insan Haklar derslerinin kazanimlarinininsan hak ve 6zgiirliikleri

yonlyle karsilastirilmasi

8. Sinif Turkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
AtatUrkculuk Dersi Programi

itkokul insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi
Ogretim Programi

Dérdiincii Unite: Cagdas Turkiye Yolunda Adimlar

- Kazamim 8. Sapka ve Kiyafet inkilabini, tekke ve
zaviyelerin kapatilmasini, miladi takvim ve ulus-
lararasi saat uygulamasinin kabultint milli kimlik
kazanma ve cagdaslasma cergevesinde deger-
lendirir.

- Kazamm 10. Seyh Sait isyanini cagdas.
demokratik ve laik Turkiye Cumhuriyeti'ne
karsi tepkiler ve uluslararasi iliskiler acisindan
degerlendirir.

- Kazamm 14. Harf inkilabini ve Millet Mekteplerini,
egitimin yayginlastirnlmasi ve cagdas Turk toplumu-
nun olusturulmasi acilarindan degerlendirir.

- Kazamim 17. Olcli ve tartilarin degismesini
cagdaslasma cercevesinde degerlendirir.

- Kazanim 18. Ataturk'Gn milli kaltar ve milli kimlik
olusturmak ve gelistirmek icin dil ve tarih alaninda
yaptigi calismalari degerlendirir.

- Kazanim 19. 1933 Universite Reformundan hare-
ketle Ataturk'tn bilimsel gelisme ve kalkinmaya
verdigi dnemi kavrar.

- Kazamm 24. Ornek olaylardan yararlanarak
Atatlrk'ln sanata ve spora verdigi 6nemi fark
eder.

Altinc Unite; Atattrk Dénemi Turk Dis Politikasi ve

Atatrk'tan Olim

- Kazanim 2. Ataturk Dénemi Turk dis politikasinin
temel ilkelerini ve amaclarini analiz ederek Turk

dis politikasi hakkinda cikarimlarda bulunur.

Unite 2. Hak, Ozgirlik ve Sorumluluk

- Kazanim Y4. 2. 4. Hak ve 6zgurltklerinin ihlal edil-
digi ya da kisitlandigi durumlarda hissettiklerini
ifade eder.

- Kazanim Y4. 2. 5. Hak ve dzgurluklerin ihlal edildigi
veya kisitlandigi durumlan érneklendirerek bunla-
rin ¢cozumune iliskin sorumluluk Ustlenir.

- Kazanim Y4. 2. 6. Hak ve 6zgurluklere saygi gos-
terir.

- Kazanim Y4. 2. 7. Hak ve 6zgurltklerin kullanilma-
sinin birlikte yasama kulturtne etkisini degerlen-
dirir.

Unite 3. Adalet ve Esitlik

- Kazanim Y4. 3. 1. insanlarin farkliliklarina sayg!
gosterir.

- Kazanim Y4. 3. 5. Adil ya da esit davranilmadiginda
insanlarda olusabilecek duygulari aciklar.

Unite 5. Kurallar

- Kazanim Y4. 5. 1. Kural kavramini sorgular.

- Kazanim Y4. 5. 2. Kural, 6zgUrlUk ve hak arasindaki
iliskiyi degerlendirir.

Unite 6. Birlikte Yasama

- Kazanim Y4. 6. 5. Devletin yurttaslarina karsi so-

rumluluklarini fark eder.
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Tablo 2. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ile insan Haklar derslerinin kazanimlarinin insan hak ve 6zgtirlikleri
yonlyle karsilastirilmasi (devami)

Ortadgretim Turkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Ortadgretim Demokrasi ve insan Haklari Dersi

AtatlirkcUlik Dersi Ogretim Programi Ogretim Programi

Uciincii Unite: Kurtulus Savasrnda Cepheler Tema 2: insan Hak ve Ozgurlikleri

- Kazamim 3. Tekalif-i Milliye Kararlarinin énemini - Kazanim 1. insan hak ve ézgurliklerinin anlamini ve
kavrar. Ozelliklerini kavrar.

Dérdiincii Unite: Kurtulus Savas’'nda Cepheler - Kazanim 2. insan haklarinin etik temellerini aciklar.

- Kazanim 8. Toplumsal yasamin duzenlenmesi - Kazamm 5. insan hak ve ézgurliklerini toplumsal
amaciyla gerceklestirilen inkilaplar acgiklar. yasamla iliskilendirir.

- Kazanim 7. Hak ve 6zgUrlUklerin kullanilmasi bag-
laminda; devletin vatandasa, vatandasin devlete
ve diger insanlara karsi gérev ve sorumluluklarini
demokrasinin hayata gecirilmesi acisindan deger-
lendirir.

Tema 4: Cesitlilige Cogulcu Bakis

- Kazanim 1. Yerel, milli ve evrensel dlzeyde kulturel
farklliklarin dogal oldugu bilincinden hareketle
farkli kaltar ve degerlere saygi duyar.

- Kazanim 2. Tum insanlarin esit oldugu gerceginden
hareketle, gesitliligin bir zenginlik oldugunu kabul
ederek duslince, inang ve etnik gesitliligin Ulkenin
bélinmez batdnligu icinde korunmasi gerektigini
savunur.

- Kazanim 5. Cesitliligin baris icinde varligini
strdurebilmesi icin 6n yargl, sosyal dislama ve

ayrimciliga karsi ¢ikar.
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Programlara diisiinme becerilerini gelistirme acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, programlarimizin égrencilerin distinme

becerilerinin gelisimini desteklemesini, basit ve alisilagelmis dusunme

egilimlerini ortadan kaldirmasini bekleriz.

Okullarimizin vazifesi d6grencilere sadece birtakim hazir bilgileri nakletmek
degil, onlarin dustnen, elestiren, Ureten ve sorgulama becerisine sahip
bireyler olarak yetismesine katkida bulunmaktir. Egitim streci boyunca,
ogrenciler sahip olduklart dustinme becerilerini gelistirdikleri gibi, kendileri
icin yeni olan birgok dustinme becerisini de kazanirlar. Egitsel hedefleri
tasnif baglaminda kendisine siklikla ve yaygin olarak basvurulan Bloom
taksonomisinde bilissel alan alti asamayla (bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez, degerlendirme) siniflanmistir. Bunlardan uygulama ve daha
Ust basamaklara tekabul edilen kismi Gst dlzey dusunme becerileridir.
Dusunme becerileri, bunlarda yetkinlesme ve yetkinlestirme baglaminda
ogretim programlarimizdan bu cercevede asagidakiler gibi elestiriye acik

bazi 6rnekleri zikretmek mumkundur:

Tarih Dersi Programi'nin, tarihsel dustnme becerileri program
icerigine ve kazanimlara yansitilmadigindan ve ayni zamanda kazanimlarin
bircogu yalnizca bilissel alanin bilgi ve kavrama basamagi ile sinirl
kaldigindan ust duzey dustinme becerilerini gelistirme hususunda yetersiz
kaldigr gézlenmektedir. Bu dogrultuda yazilan bazi kazanimlar ise 6grenci
seviyesinin ¢ok Ustindedir. Ornegin “Tarihi bir olay degerlendirirken
olayin yasandigi donemin kosullarini gdéz o6nunde bulundurmanin
onemini kavrar" kazanimi aslinda butln tarih derslerinden ve tarih
dgretiminden beklenen en genel sonugtur. Tarih Dersi Ogretim Program
her ne kadar yapilandirmaci yaklasima gére hazirlandigi iddia edilse
de hala geleneksel-davraniscl egitim anlayisinin izlerini yogun olarak
tasimaktadir. Daha dnce hedef-davranis olarak ifade edilen egitimsel
amagclarin mevcut programlarda kazanim sekline doénusturulerek ifade
edildigi gérulmektedir. Ogrencilerin derse etkin katilimini saglamaya ve

tarih dersinden 6grendiklerini kendi gercek yasamlarina yansitmalarina
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yonelik olmak Uzere programlarda 5'i alana 6zgu, toplam 17 beceriden
bahsedilmektedir. Ancak programlarin icerigine bakildiginda kazanimlarin
%90'dan fazlasininyalnizca bilissel alana gére yazildigi ve yaridan fazlasinin
bilisselalanin ilk iki basamagi olan “bilgi” ve “kavrama” basamaklarina hitap
ettigi gortlmektedir. Bu duruma érnek olarak su kazanimlar zikredilebilir:
“Uygur Devleti'nin siyasi, sosyal, kulturel ve ekonomik yapisini aciklar.',
‘Osmanli Devleti'nde millet sisteminin toplumsal yasama etkisini aciklar!,
‘Cumhuriyet Déneminde hukuk alanindakiyapilanmanin temel ézelliklerini
kavrar" Ayrica 6grencilerin derse etkin katiimini saglamaya ve tarih
dersinden 6grendiklerini kendi gercek yasamlarina yansitmalarina yénelik
olmak Uzere programlara dahil edilen tarihsel dustinme becerilerine dair
teorik bilgiler, adeta tarihsel dustunme becerilerini ele alan bir yabanci
kaynaktan oldugu gibi tercime edilerek aktarilmistir. Hicbir sekilde
program icerigine ve kazanimlara yansitilmamis olan bu beceriler,
ogrenme sUrecinde 6grencilerin etkin hale getirilmesine yonelik herhangi

bir firsat sunmamaktadir.

Turkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatlirkllik Dersi Ogretim
Programi'nda cok fazla kazanim bulundugundan dolayl &grencilerin
muhakeme yeteneklerini ortaya cikaracak etkinliklere yer ve zaman
ayrilamamistir. Farkli dustincelerin kendisini ifade edebilmesi ve bu
vesileyle konunun farkli acilardan degerlendirilmesinin  saglanmasi
amaciyla en azindan bazi konularda (milli muicadelenin orgutlenme
asamasl, cemiyetler, inkilaplar, cok partili hayata gecis denemeleri gibi)
daha sorgulayici bir tarzin benimsenmesi, lise dlzeyindeki genclerin
konuya ilgisini arttiracagr gibi, konularin daha iyi anlasilmasina da katki

saglayacaktir,

Cografya Dersi Ogretim Programi'nda yer alan A. 9. 7. kazaniminin
aciklamasinda “Harita okuma becerisi, kure ve atlas kullanma becerisi,
sorgulama becerisi, kanit kullanma becerisi kazanimla birlikte organize
edilerek verilecek becerilerdir" denilmektedir. Bu ifade Ust duzey birtakim
becerileri isaret etmektedir. Ancak kazanimin ifadesi programda su
sekildedir: "A. 9. 7. Dunyanin sekli ve hareketlerinin etkilerini yorumlar.
“iklim  Sistemlerinin Olusumu” baslikli etkinlik onerisinde de “‘Dunya
ve gunes sistemine ait cesitli haritalar ve diger gorsel materyallerden
yararlanarak dunyadaki genel iklim kusaklarinin  olusumunun nasil

oldugu sorgulanir. Farkli iklim kusaklarinin 6zelliklerine gére sloganlar

— Ornek icin bk. y
L

Ortaégretim

9. Sinif Tarih

Dersi Programi;
Ortadgretim

10. Sinif Tarih

Dersi Programi;
Ortaégretim 11. Sinif

Tarih Dersi Programi

— Ornek icin bk. &“
£

Ortaégretim
Trkiye Cumhuriyeti
Inkilép Tarihi ve
Atatlrkctliik Dersi
Ogretim Programi
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hazirlanabilir” denilmektedir. Kazanim ve etkinlik onerisi —aciklamasinin
cagrisimlarinin  hilafina- bu haliyle dunyanin sekli ve hareketlerinin
sonuclarini tam olarak vermedigi gibi eksik ve yanlis égrenmelere de
kap! acacak sekilde yazilmistir. Zira etkinlik dnerisinde henuz hava, hava
durumu ve iklim unsurunu égrenmemis ogrencilerden, iklim kusaklarini
dunyanin sekliyle iliskilendirmeleri beklenmektedir. Ayrica etkinlik ifadesi,
mevcut haliyle “Dunyanin sekli ve sonuglar sadece iklim acgisindan ele

alinir” gibi bir yanlis anlamaya mahal verecek mahiyettedir.

2.4. Ogrenme ve égretme siireci

Programlara evrensel degerlerin gelisimine etkisi acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, égretim programlarimizin insan haklarina

saygl ve hukukun UGstunlugu basta olmak Uzere evrensel, insani,

demokratik ve hukuki degerlerin gelisimini desteklemesini bekleriz.

Ogretim programlarimiz hosgéri, empati, insan haklarina saygi, hukukun
ustunlugu vb. evrensel, insani, demokratik ve hukuki degerlerin gelisimini
desteklemesi acisindan degerlendirildiginde, asagidakiler gibi elestiriye

aclk bazi drnekleri zikretmek mumkundur:

Turkiye Cumbhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatlirkgllik Dersi Ogretim
Programi'nin tarihimizin bir déneminin ézgul kosullar altinda yasanmis tek
partili rejim ve kuvvetler birligi ilkesi gibi uygulamalari olumlayan ifadeler
icermesi, parlamenter demokrasinin temel degerleriyle celismektedir.
AyricaistiklalMahkemelerininyargi usulleri gibihukukaaykiriuygulamalara
dair savunmaci yaklasim da o6grencilerimizde demokratik ve hukuki

degerlerin gelisimini olumsuz yonde etkileyebilecek niteliktedir.

Ornek icin bk. OQ
L

Cografya Dersi
(9-12. Siniflar)
Ogretim Programi

— Ornek icin bk. y
L

Ortadgretim
Turkiye Cumhuriyeti
Inkilép Tarihi ve
Atatlrkculik Dersi
Ogretim Programi
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Programlara 6grencilerin farkliilgilerine, yeteneklerine ve ihtiyaclarina

yonelik cesitliligin gozetilmesi acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, égretim programlarimizda ogrencilerin

farkli ilgilerine, yeteneklerine ve ihtiyaclarina yonelik cesitliligin

gdzetilmesini bekleriz.

Gerek egitimin genelinde gerekse farkl disiplinlerin egitiminde 6grenme
ve ogretmeye iliskin bircok farkli kuram, yaklasim, yontem ve teknik
bulunmaktadir. Bir 6gretim programinda tek bir kurami, yaklasimi veya
yontemi esas almak digerlerinin saglayabilecedi yararlar ve avantajlari
yok etmeye sebep olabilecektir. Ayrica bu, hem &grenciler hem de
ogretmenler arasindaki bireysel farkllklari géz ardi etmek anlamina
gelecektir. Ogretim programlarimiz, édrencilerin farkli ilgi, yetenek ve
ihtiyaclarina gére cesitlilige yer vermesi acisindan degerlendirildiginde

asagidakiler gibi elestiriye acik bazi érnekleri zikretmek mumkundur:

Bilim Uygulamalari Dersi Ogretim Programi ve Cevre Egitimi Dersi
Ogretim Programinda &grencilerin farkli ilgi, yetenek ve ihtiyaclarina

yonelik herhangi bir ifade tespit edilememistir.

Fizik Dersi Ogretim Programi'nda, programin égretme égrenme
yaklasimi kisminda, 6zel egitime ihtiyaci olan &égrenciler icin ozellikleri,
egitim performanslari ve ihtiyaclar dogrultusunda fizik dersi égretim
programi temel alinarak “Bireysellestirilmis Egitim (BEP)" hazirlanmasi ve
uygulanmasi tavsiye edilmis, ancak programin genelinde bu turden bir

cesitliligi saglayacak herhangi bir 6ge yapilandiritmamistir.

— Ornek icin bk. &Q
L

Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu
Bilim Uygulamalari
Dersi (5, 6, 7 ve 8.
Siniflar) Ogretim
Programi, Ortaokul
Cevre Egitimi Dersi
Ogretim Programi

— Ornek icin bk. OQ
L

Ortadgretim Fizik
Dersi (9, 10, 11 ve
12. Siniflar) Ogretim
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Egitim-Bir-Sen

Programlara bir Ust sinif ve/veya dlizeye hazirlayici olma niteligi

Egitim-Bir-Sen olarak biz, 6gretim programlarimizin bir ust sinif ve/

acisindan bakis

veya duzeye hazirlayici olma niteligi tasimasini bekleriz.

Bilimsel bilgi dunden buglne birikerek gelmistir. Bireysel bilgi de benzer
sekilde yeni bilgilerin halihazirda var olan én bilgilerle iliskilendirilerek
bireye 6zgli aktif bicimde yapilanmasi ile olusur. Ogretim programlarinda
da bu birikimsellik gézetilmelidir ki 6grenciler bir Ust duzeye, bir sonraki
bilgiye hazir hale gelsin. Gerek 6grencilerin hazir bulunuslugu acisindan
gerekse ogretim programlarinin etkililigi acisindan ogrencilerin bir Ust
duzeye hazirlanmasi énem tasimaktadir. Nitekim daha Ust duzeyde
ilkokul &6gretim programi ortaokula, ortaokul ogretim programi liseye,
lise ogretim programi ise yuksekdgretime hazirlama amaci guder.
Ogretim programlarimiz égrencileri bir Uist diizeye hazirlamasi agisindan
degerlendirildiginde asagidakiler gibi elestiriye acik bazi ornekleri

zikretmek mumkundur:

Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinin hicbir dizeyinde
temel plastik sanatlarda kullanilan kavramlar ve terimlerle ilgili bilgi
verilmemektedir. Ozellikle égrenme alani konulari verilmeden énce
konuyla ilgili kavramlar ve terimler hakkinda bilgi verilmesine ihtiyac

vardir.

ingilizce Dersi Ogretim Programlarinda ilk ve ortaokul diizeylerinde
genel olarak yazma (writing) becerisine yeterince yer verilmemistir. Bu
durum &grencinin bu temel beceriyi yeterince kazanamamasina ve
dolayisiyla 9. sinifa basladiginda programin lise icin &ngérdugu kazanimlar

acisindan yetersiz kalmasina yol agmaktadir.

— Ornek icin bk. y
L

Ortadgretim 9, 10, 11
ve 12. Siniflar Gérsel
Sanatlar (Resim)
Dersi Ogretim
Programi; Gorsel
Sanatlar Dersi

(1-8. Siniflar)
Ogretim Programi

— Ornek icin bk. OQ
L
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Ortaokul Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatlrkgulik Dersi
Ogretim Programi'nin égrencilere bir Ust diizeye hazirlayici olma niteligi
tasimadigi sdylenebilir. Zira programdaki konular birbirinden kopuk ve ayni
zamanda bir sonraki sinifin konulariyla irtibatsiz durumdadir. Adi gecen
programin ilk U¢ Unitesinde Mustafa Kemal'in hayati, Kurtulus Savasi'nin
hazirlik donemi ve Kurtulus Savasi gibi olay ve olgular araciligiyla tarihsel
bir perspektif olusturulmaya calisilirken 4. Unitede inkilaplar 5. Unitede ise
Ataturk ilkeleri verilmektedir. Son iki Unitede ise dis politika eksenli siyasi
tarihe dénulmustur. Bu da unite ve konular arasinda baglantilarin cok
zayIf oldugunu gostermektedir. 8. sinifta inkilap tarihi dersi alan é6grenciler
bir sonraki égretim yiinda 9. sinif tarih dersine tarih bilimi ve ilk Cag
uygarliklariyla baslamaktadir. Kronolojik olarak 20. ylzyildan tekrardan ilk
Cag uygarliklarina déntlmektedir. Bu durum konular arasinda kopukluk

ve hatta uyumsuzluk oldugunu gostermektedir.

Bilim Uygulamalari Ogretim Programi'nda yer alan kazanimlardan
bazilarinin, diger égretim programlarinda ayni konunun yer aldigi sinif
duzeyinden daha &nce verilmesinden kaynakli olarak &grenmeyi
destekleyici nitelikte bir program olmadigi séylenebilir. Ornegin 5. sinif
duizeyindeki '5.10. Cevresindeki canlilarigézlemleyerek besin zincirlerinive
dnemini fark eder.” kazaniminin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda
8. sinif duzeyinde "8511. Besin zincirindeki Uretici-tuketici-ayristirici

iliskisini kavrar ve 6rnekler verir" kazanimiyla ele alindigi gérulmustur.

ilkédgretim 6. sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda,
“Vucudumuzdaki Sistemler” Unitesinde, solunum sistemi konusunda
alveol-kilcal damar arasindaki gaz alisverisini 6grencinin model Uzerinde
gostermesi beklenirken, kan damarlari konusu bir sonraki konu olan
dolasim sistemi icinde ele alinmistir. 4. sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi'nda damar kavramini 6grenmesine ragmen damar cesitlerini
dgrenmeyen dgrenciden, 6. sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda
damarlar ile alveoller arasinda iliski kurmasinin beklenmesi 4. sinif Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nin bir (st diizeye hazirlayici olma niteligi

tasimadigi seklinde yorumlanabilir.

— Ornek icin bk. &Q
L

8. Sinif Turkiye
Cumbhuriyeti
inkilép Tarihi ve
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Programi

— Ornekicinbk. />
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Egitim-Bir-Sen

Programlara kazanimlarin guinlik hayatla iliskilendirilmeleri acisindan

bakis

Egitim-Bir-Senolarakbiz, dgretim programlarindayeralan kazanimlarin

gunluk hayatla ve pratikle baglantili olmasini, “hayat icin” ve "hayata

goére” bir yaklasima sahip olmasini bekleriz.

Ogretim programlarinin nihai hedefi bireyi hayata hazirlamaktir. Aileden
sonraki, hemen ikinci sosyallesme alani olan okulun énemli gérevlerinden
biri, 6grencilerin kendi yasamlarindaki problemlerle basa cikabilmelerini
saglamaktir. Ogretim programlarinin égretim strecini verimli kilmasi igin
gunluk hayattan kopuk olmamasi ve ayni zamanda gunluk hayatin kiguk
bir 6rnegini okul yasantisinda égrencilerle karsilastirmasi gerekir. Hayatilik
ilkesinin de bir geregi olarak &gretim programlarinda gunluk hayattan
orneklere yer verilmeli ve bu érnekler, sosyal gerceklikteki degisimlere
bagli olarak surekli glncellenmelidir. Ogretim programlarimiz glnlik
hayatla ve pratikle baglantisi acisindan degerlendirildiginde asagidakiler

gibi elestiriye acik bazi drnekleri zikretmek mumkundur;

Ortadgretim Sosyoloji Dersi Ogretim Programi glincelle iliskili
hale getirilmelidir. Bu cercevede drnegin modernlesme ve klresellesme
surecinin Orta Dogu'daki siyasal rejimleri nasil bir degisime ugrattigr 6zel
ornekler araciligiyla tartisilabilir. Bunun icin Irak ve Suriye'nin isgali, Misir'da
yapilan askeri darbe ve 15 Temmuz Darbe Girisimi gibi glncel érneklerden

yararlanilabilir.

Turkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve AtatlrkcUluk —dersi
programlarinda yer alan Ataturk ilkelerinden bazilari, gunumuzde
gecerliligi kalmadigl halde derslerde anlatilmaya devam etmektedir.
Bu yuzden derse ait kazanimlar glnlik hayatta ise yaramayacagdi
dusuncesiyle égrenciler tarafindan yeterince dikkate alinmamaktadir.
Ote yandan ders diin yasananlari diinde birakarak islendigi takdirde bu
defa da guncel gelismelerle iliski kurulamamaktadir. Bu sorun, konular
islenirken égrencinin ilgisini arttirmak icin zaman zaman yakin tarihle

hatta glinimuzle baglantilar kurularak ¢ézulebilir ancak mevcut muhteva

Ornek icin bk. &Q
L

Ortadgretim
Sosyoloji Dersi
Ogretim Programi
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gunumuz dunyasi acisindan hayatla iliskili ve hayata dair degildir.
Ornegin Ortadgretim Turkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve AtatirkcUlik
Dersi Ogretim Programi'nin 29. sayfasinda madde 8'de yer alan “Sapka
ve Kiyafet inkilabi, tekke ve zaviyelerin kapatilmasi, miladi takvim ve
uluslararasi saat uygulamasinin kabuld, élcu ve tartilarin degismesi milli
kimlik kazanma ve cagdaslasma cercevesinde ele alinacaktir” ibaresi; 36.
sayfasinda madde 17'de yer alan “Halkgilik ilkesinin milli egemenligin ve
demokrasinin dayanagi oldugu verilerek Halkcilik ilkesinin gerektirdigi
ekonomik haklar ve goérevler aciklanacaktir” ibaresi; 37. sayfasinda madde
19'da yer alan “Devletin gorevleri, Ataturkcu dusunce sisteminde devlet
ve fertiliskileri, devletcilik ilkesine gore devlet ve 6zel tesebbus arasindaki
iliskiler aciklanir”" ibaresi s6z konusu zaafl barindirmaktadir. Halkcilk ve
devletcilik ilkeleri sosyal devlet kavraminin dne ¢iktigl, halk tabirinin yeni
ve kozmopolit diinyada yeni bastan tanimlandigi bir dénemde daha farkl

ele alinmalidir.

Programlara onerilen siire acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, dgretim programlarinda kazanimlar icin

Onerilen surelerin gercekci ve 6grenme 6gretme surecinin saglikli bir
sekilde yuruttlmesine uygun olmasini bekleriz.

Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin islenme siireleri gercekgi
olmalidir. Kazanimin ilgili surede verilememesi, s6z konusu kazanimin
ogretim programinda yer almasina ragmen uygulamaya aktarilamamasi
sonucunu dogurmaktadir. Bu durum da gerek &gretim programinda
bulunan kazanimlarin gerekse ders kitabinda yer verilen iceriklerin varlik
nedenini ortadan kaldirmaktadir. Ozellikle dgretmenlerin kendilerini ya
vakit darligr baskisi altinda hissetmelerine ve butin kazanimlari vermek
kaygisiyla yeterli odaklanmayi ve rehberligi saglamamalarina ya da bazi
kazanimlari gerceklestirebilmek ugruna diger bazilarini ihmal etmelerine
sebep olmaktadir. Ogretim programlarimiz kazanimlar icin &nerilen
surelerin gercekci olmasi acisindan degerlendirildiginde asagidakiler gibi

elestiriye acik bazi érnekleri zikretmek mumkundur.

— Ornekicinbk. /)
¢ LO

8. Sinif Ttirkiye
Cumbhuriyeti

Inkilép Tarihi ve
Atattrkgulikr

Dersi Programi;
Ortadgretim
Turkiye Cumhuriyeti
inkilép Tarihi ve
Atatlrkellik Dersi
Ogretim Programi
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Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda 4. sinifta bulunan
maddenin isi etkisiyle degisimi konusunda 2 kazanim icin 4 ders saati sure
verilmistir. Ancak kazanimlardan ilki deney tasarlayip yapmaya, ikincisi
deney yapip sonuglarini yorumlamaya yéneliktir. 4. sinif dlzeyindeki
ogrencilere bu sure icerisinde belirtilen kazanimlari kazandirmak guctur.
Daha fazla zaman gereklidir. 7. sinif 6gretim programinda maddenin
tanecikli yapisi konusunda atomun yapisi ve temel parcaciklari, gecmisten
gunumuze atom kavrami hakkindaki dustnceler, iyonlarin olusumu,
molekul olusumu, model olusturma ve sunmayi iceren kazanimlarin 6
ders saati icerisinde kazandirilmasi guctur. Benzer sekilde evsel atiklar ve
geri dontsum konusunda égrenciden iki farkli konuda proje gelistirmesi,
cevresinde sorumluluk gelistirmesi, model olusturmasi ve sunmasi,
kaynaklar etkili kullanmasi ve ekonomiye katkisini tartismasi, geri
dénldsum maddelerini siniflandirmasi icin verilen suire toplam 6 ders saati
olarak planlanmistir. Bu sure icerisinde belirtilen kazanimlari kazandirmak
guctur. Buna karsin 4. sinif programinda &grencinin madde ve cismi
tanimlayip aralarindaki farki aciklamasi icin 3 ders saati stre verilmistir.
Benzer sekilde 5. sinif dUzeyinde kuvvetin buyuklugunu dinamometre ile
Olcup birimini ifade etmek icin 6 ders saati stre dngoérulmustar. 6. sinif
programinda ise fiziksel ve kimyasal degisimi anlamasi icin égrenciye 6
ders saati stre taninmistir. Belirtilen sUreler s6z konusu kazanimlar icin
fazla gorunmektedir. Verilen drneklerden de tespit edilebilecegi Uzere
verilen sUreler ile bu sureler icinde hedeflenen kazanimlar acisindan

mutekabiliyet ve denge yeterince saglanamamistir.

Ortadgretim Saglik Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nda yer alan
kazanimlarin sayisiveicerikleriincelendiginde programda belirtilen etkinlik
ornekleri ve aciklamalar isiginda bunlarin belirtilen strede &grenciye
kazandirilmasi mumkun gézukmemektedir. Programa goére, ortalama
her ders saatinde yaklasik 2 kazanim &grenciye kazandirilmalidir. Oysa
programda kazanimlara iliskin verilen etkinlik érneklerinin uygulanmasi
bile bir ders saatini asabilecek yogunluktadir. Ornegin 2 ders saatinde
islenmesi dngoérulen “Buylme ve Gelisme” Unitesinde buylme ve gelisme
kavramlari ve bu kavramlar arasindaki farkin sinifta tartisilmasi; buytme
ve gelismeye ornekler verilerek bu kavramlarin ne anlama geldigine
dair farkindalik olusturulmasi; gelismenin bilissel, duygusal ve sosyal
yonlerinin aciklanmasi; buyume ve gelismenin 6lcum (boy uzunlugu, vicut

kUtlesi, bas cevresi) ile takip edilebilecegi Uzerinde durulmasi; bebeklik,

- . N
Ornek icin bk. L&
llkRSgretim Kurumlari
(ilkokullar ve
Ortaokullar)

Fen Bilimleri Dersi

(3.4.5 6, 7ve 8.
Siniflar) Programi
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cocukluk, ergenlik, yetiskinlik ve yaslilk dénemlerinin ozelliklerinin ele
alinmasi; yas gruplarina ait buytme ve gelisme dénemlerinin ézelliklerinin
aciklanmasi; buyume ve gelisme donemi 6zellikleri ile siniflandirilan
bilgilerin karsilastirilarak ogrencilerin kendi yas grubuna ait 6zellikleri
fark etmelerinin saglanmasi; buyume ve gelismeyi etkileyen genetik,
hormonlar, beslenme ve fiziksel cevre gibi etmenler Uzerinde durulmasi
beklenmektedir ki tum bunlar ile ilgili dgretim etkinlikleri icin 2 ders saati

gibi bir surenin yeterli olamayacagi aciktir.

Programlara asamali 6grenme ilkelerine uygunluk acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, 6gretim programlarinin basitten karmasiga,

bilinenden bilinmeyene, yakin cevreden uzak cevreye vb. asamall

ogrenme ilkelerine uygun olmasini bekleriz.

Ogretim programlarinda icerik diizenlemesi ve dgretme égrenme slireci
yapilandirilirken belirli ilkelere dayanilir. Etkili bir égretim programinin
basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora, yakin
cevreden uzak cevreye, dnemliden dnemsize, kuramdan uygulamaya
vb. ilkelere uygun olarak tasarlanmasi gerekir. Ogretim programlarimiz
bu asamali 6grenme ilkelerine uygunlugu acisindan degerlendirildiginde

asagidakiler gibi elestiriye acik bazi drnekleri zikretmek mumkundur:

Din Kultira ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programlari égrenme
alani modeline goére hazirlanmistir. Bu sebeple hem siniflar arasinda, hem
ilk, orta ve lise 6gretim programlari arasinda ve hem de dersler arasinda
Unite ve konularda tekrarlara distlmektedir. Ornegin 4 ve 9. siniflarin, 5 ve
10. siniflarin, 7 ve 12. siniflarin, 8 ve 11. siniflarin ‘inang” égrenme alanindaki
Uniteleri birbirleriyle hemen hemen ayni baslik ve icerige sahiptirler (bk.

Tablo 3 ve Tablo 4). Benzer paralellik ttm siniflardaki 6grenme alanlari ile

Ornek icin bk. OQ
L

Ortadgretim Saglik
Bilgisi Dersi Ogretim
Programi
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Uniteler ve konular arasinda kurulabilir. isaret edilen tekrarin bir baskasini
da dersler arasinda gérmek mimkindir. Ornegdin islam | dersinin “iman’in
Sartlar” baslikli Gctinct Gnitesi ile islam Il dersinin “iman Esaslari” baslikli
birinci Unitesi, 5-8 ve 10-12. sinif din kultura ve ahlak bilgisi dersi “inanc”
dgrenme alaniyla; islam | dersinin “islam'in Bes Temeli” baslikli dérdinc
Unitesi ile islam Il dersinin “islam'da ibadetler” baslikli ikinci Gnitesi ise din
kultirl ve ahlak bilgisi dersinin 6-8. ve 10. sinif “ibadet” égrenme alani
Uniteleriyle benzer baslik ve iceriklere sahiptir. Benzer durum, imam Hatip
Ortaokulu 5, 6, 7 ve 8. siniflar secmeli islam Dersi Ogretim Programi ile
zorunlu din kltirl ve ahlak bilgisi “inang” ve ‘ibadet” égrenme alanlari
arasinda yapilacak kiyaslamalarda séz konusudur. Ayrica, Ortaokul-
Imam Hatip Ortaokulu Hz. Muhammed'in Hayati Dersi (5-8. Siniflar)
Ogretim Programi, Ortadgretim Hz. Muhammed'in Hayati Dersi (9-12.
Siniflar) Ogretim Programi ile zorunlu din kaltirt ve ahlak bilgisi dersi
‘Hz. Muhammed" 6grenme alanlari arasinda yapilacak kiyaslamalarda da

benzer bir durum vardir.

— Ornek icin bk. OQ
L
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. ilkégretim Din Kaltir( ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nin 8.
sinif iceriginde (s. 62) yer alan "Zekat, Hac ve Kurban ibadeti” baslikli tinite,
birden fazla konunun tek Uniteye sikistirilmis hali gérinimundedir. Nitekim
11 kazanimdan 6'sl paylasma ve yardimlasma, 2'si zekat ve sadaka, 4'U hac
ve 1 de kurban konusuna atifta bulunmaktadir. Kazanim dagilimindan
da gorulecegdi Uzere U¢ konu, 11 kazanimda, birden fazla dénuslerle
toplamda 13 kazanim gibi bir ifade baglami icinde sunulmaktadir. Oysa
lise egitiminde de din kulturt ve ahlak bilgisi dersinin zorunlu derslerden
oldugu dikkate alindiginda, konular tekrara dusmeksizin ve “yardimlasma”
temasina atifla sarmal bir mantikla verilebilirdi. ikinci bir érnek ortaokul
ve lise Din Kultari ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programlarindan
verilebilir. Bu programlarin Hz. Muhammed 6grenme alanindaki Unite ve
konular arasinda cok sayida tekrar bulunmaktadir. Bu durum égrencide
bikkinliga sebep olabilecektir. Oysa konu sayisinin azaltilmasi, konularda
tekrara distlmemesi mumkindir. Ote yandan bu dersin lisede bir saate
dustugu de dikkate alinarak 6zellikle lise dUzeyinde konu sayisi rahatlikla
azaltilabilir. Benzer bicimde ilkdgretim ve ortadgretim programlarinda,
‘Kur'an ve Yorumu" é6grenme alanindaki Unite ve konular birbirini tekrar

etmektedir. Konu sayisi azaltilmali, konular tekrar edilmemelidir.

— Ornek icin bk. y
L
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Ortadgretim Cografya Dersi Ogretim Programinda 9. sinif
duzeyinde -adeta- tum cografi kavramlarin yer almasi somuttan soyuta
ilkesiyle celismektedir. Etkili cografya ogretiminde amac &grenciye
asir bilgi yuklemesi yapmak degil daha somut, kalici, anlasilir bilgiler
sunmaktir. Ayrica programin genelinde Turkiye cografyasi goérece az
yer kaplamaktadir. Yakin cografyayr égrenmeden dlnyayl anlamak ise

yakindan uzaga ilkesiyle dogal olarak ¢elismektedir.

2.5. Olcme ve degerlendirme

incelenen programlarin hepsi élcme ve degerlendirme sirecleriyle
ilgili birbirinin ayni yahut benzesen bir yaklasim sergilemektedir. Butun
programlaryalnizca sonuc odakliolan gelenekseldlcme ve degerlendirme
yerine, ogrenme surecini de hesaba katan alternatif/tamamlayici
olcme ve degerlendirme ydontem ve orneklerini 6nermektedir. Ancak is
uygulamaya geldiginde sinirli ders surelerinde surec degerlendirmeye
yoénelik etkinlikleri tam anlamiyla gerceklestirmenin ¢cok zor oldugu
ve layigiyla yapilamadigi tecribe edilmistir. Ogretmenler performans
degerlendirmeye yonelik bircok etkinligi ev ddevi olarak vermek zorunda
kalmis, bu odevler de maalesef dgrenciler yerine veliler ve hatta bu
isten profesyonelce para kazanan Uclncu sahislar tarafindan hazirlanir
olmustur. Nitekim bu gercekler géz onunde bulundurularak proje
odevlerinin agirigrdusurtlmus, performansa dayali calismalarin yapilmasi
zorunlulugu kaldirlmistir. Mevcut égretim programlarinin uygulandigi
dénemde dlcme ve degerlendirme ile ilgili olarak tecrube edilen gercek
sorun ise degerlendirmedeki ikili yapidan kaynaklanmaktadir. Ogrenme
ve ogretme slireclerinin amaca uygunlugu ve kalitesi ile égrenci
basarilarinin élciimiinde asil rol, yetki ve sorumluluk sahibi olmasi
gereken dgretmenler bu konumlarini, bilyiik lciide MEB veya Olcme,
Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan yapilan merkezi
sinavlara devretmek zorunda birakilmistir. Benimsenen &gretme-
ogrenme yaklasimlari ile yUrarlikteki égretim programlar, hem sonug¢
hem de surec odakli bir dlcme ve degerlendirme dngodrlrken adi gecen
merkezi sinavlar yalnizca sonuca odaklanmaktadir. Merkezi sinavlarin
belirleyici olmasi da maalesef 6gretim programlarinin dngérdugu ve
ogretmenin yetki ve sorumluluk alaninda olan 6l¢cme ve degerlendirme
sureclerini etkisiz, degersiz ve hatta bazilarina gore gereksiz hale
getirmektedir.

— Ornek icin bk. OQ
L

Cografya Dersi
(9, 10, 11 ve 12.
Siniflar) Ogretim

Programi
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Programlara olculebilirlik acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, égretim programlarimizin  olculebilirligi

olmayan icerikten arinmis olmasini, tum kazanimlarin operasyo-
nellestirilebilir, gbzlenebilir ve/veya somut ve o6lculebilir olmasini

bekleriz.

Egitimin hedeflerine ulasilip ulasilmadigini veya ne derece ulasildigini
belirleyebilmek icin bu hedeflerin gdzlemlenebilir olmasi gerekir. Aksi
takdirde, Milli Egitim Temel Kanunu'nun 6. maddesinin 3. fikrasinda belirtilen,
“Yoneltmede ve basarinin olculmesinde rehberlik hizmetlerinden ve
objektif 6lcme ve degerlendirme metotlarindan yararlanilir” objektifliginin
saglanmasi da mumkin olmayacaktir. Ogretim programlarimiz, icerik ve
kazanimlarin élculebilir olup olmamasi acisindan degerlendirildiginde

asagidakiler gibi elestiriye acik bazi 6rnekleri zikretmek mumkuandur:

ingilizce Dersi Ogretim Programi'nda yer alan bazi kazanimlarin
olculebilir olmadigr gorilmektedir. Ornegin égrencilerden 2. siniftan
itibaren programda linki verilen European Language Portfolio'yu
doldurmalari ve okula getirmeleri istenmektedir. Ancak 10-14 ve 15-18 yas
gruplarticin hazirlanmis olan bu portfolyonun programda okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi éncelenmeyen 2-3. siniflara uygunlugunun

yeniden sorgulanmasi yararli olacaktir.

— Ornek icin bk. &“
P

llkRSGretim Kurumlari
(llkokullar ve
Ortaokullar)
ingilizce Dersi
(2,3.4.5 6, 7ve

8. Siniflar)

Ogretim Programi




Egitim-Bir-Sen

Programlara 6l¢me araclarinin yeterliligi ve uygunlugu acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, égretim programlarimizda dnerilen dlcme

araclarinin kazanimlari élcme ve degerlendirmede yeterli ve uygun
olmasini, bu hususta programlarimizin, yetkinligi sorgulanabilir dlcme

araclarindan arindirilmis olmasini bekleriz.

Kazanimlarin olculebilmesi, belirlenmis bir &zellik ile onu dlcmek icin
kullanilacak aracin uygunlugu arasindaki iliskiye bagldir. Séz gelimi
duyussal alan icinde degerlendirilebilecek bir kazanimin bir bilgi testi
araciligiyla dlctlmesi, “arac-ozellik uyumu" acisindan mumkin degildir.
Nitekim yénetmelikte yer alan “Ogretmen, dlcme ve degerlendirme yontem
ve araclariyla ogrencinin programlarda amaclanan bilgi ve becerileri
kazanip kazanmadigini strekli izler ve degerlendirir’ ve “Ogrencilerin
basarisinin dlctlmesinde, gecerlilik, glvenirlilik ve kullanislilik ozellikleri
acisindan uygun olcme araclarn kullanilir” seklindeki ifadeler bu hususu
vurgulamaktadir. Programlarin bu acidan kendi ic tutarliliklarn da son derece
onemlidir. Hem ifadeler hem de eslestirilen kazanim ile 6lcme teknigi
acisindan olusacak muhtemel uyumsuzluk ve celiskiler dgretmenlerin isini
zorlastirabilecegi gibi, programi da butunluk/tutarlilk agisindan elestiri
odagl haline getirecektir. S6z gelimi programda “Kazanimlar dl¢ulmelidir”
denildiginde, bu dlgmenin nasil ve hangi yontemlerle yapilacagr belirsiz
olmamalidir. Benzer sekilde programda 6z degerlendirme yapilmasi
Oneriliyorsa kazanimlar arasinda ¢z degerlendirmeye yonelik bir veya
birkac kazanm bulunmalidir. Ogretim programlarmiz, élgme araglarinin
kazanimlarn olcme ve degerlendirmede yeterli/uygun olup olmamasi
acisindan degerlendirildiginde asagidakiler gibi elestiriye acik bazi ornekleri

zikretmek mumkundur:

Biyoloji Dersi Ogretim Programinda Grin odakli élcme ve
degerlendirmenin yani sira surec odakli dlcme ve degerlendirmenin de
kullanilmasi gerektigi belirtilmis, ancak kullanilmasi énerilmis herhangi bir
olcme aracina yer verilmemistir. Benzer sekilde Kimya Dersi Programi'nda
kullanilabilecek tamamlayici dlcme ve degerlendirme tekniklerine belirgin

bir sekilde yer verilmemistir. Bu durumailiskin herhangi bir aciklama, érnek
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veya uygulamaya da rastlanmamistir. Ote yandan Fizik Dersi Programi'nda
tanilayici, bicimlendirici ve diizey belirleyici dlcme uygulamalari ve trun/
surec degerlendirme baglaminda verilen farkli 6lcme ve degerlendirme

tekniklerinin nasil kullanilacagina yonelik bilgiye rastlanamamistir.

Bazi durumlarda eksiklik, dlcUlmesi beklenen bazi dnemli konularin
olcme teknikleri icinde ele alinmamasi seklinde karsimiza cikmaktadir.
Séz gelimi ingilizce Dersi Ogretim Programlar élcme ve degerlendirme
boyutu acisindan incelendiginde bazi énemli kazanimlarin élcUlmesine
yeterince yerverilmedigi gérulmektedir. Ornegin ilkégretim programlarinin
amacinin éncelikli olarak 6grencilere yabanci dil 6grenmeyi sevdirmek ve
farkli kulturlere yonelik farkindalik yaratmak oldugu belirtilmekle birlikte
olcme boliumunde bu duyussal kazanimlarin edinilip edinilmedigine
iliskin yeterli etkinlige yer verilmemistir. Ote yandan ilkégretim ingilizce
Dersi (2-8. Siniflar) Ogretim Programi'nin lll. ve XV. sayfalarinda Common
European Framework of References for Languages programinin temel
ogelerinden “learner autonomy” (6grenci 6zerkligi) ve “self-assessment”in
(6zdegerlendirme) dikkate alindigi vurgulanmistir. Ancak programin gerek
aciklamalarkismindagerekse Unitetablolarinin dlcmebéluminde dzellikle
‘self-assessment” ya da “peer-assessment” konusunda yeterli rehberlik
sunulmadigi gérilmektedir. Olcme béliminde dgrencilerden iletisim
becerisini temele aldigl anlasilan agirlikli projeler hazirlamalari istenmis

olsa da “self-assessment’a iliskin yeterli agiklama bulunmamaktadir.

Nitelikli bir 6lcme islemi kazanimlarin hem sonu¢c hem de sUrec
baglaminda dlculmesini gerektirir. Programda bu hususta arzu edilen
nitelikten uzak gériinen drneklerle karsilasilmaktadir. S6z gelimi ingilizce
Dersi Ogretim Programi'nda dlcme ve degerlendirme yaklasimi olarak
surec¢ degerlendirme vurgulanmis, dgrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini
degerlendirmek amaciyla herturllarag ve yontemin kullanilabilecegiifade
edilmistir. Ancak incelenen kazanimlarin agirlikli olarak bilgi duzeyinde

oldugu ve urtun degerlendirmeye daha yatkin oldugu sdylenebilir.

— Ornek icin bk. OQ
L

Ortadgretim Biyoloji
Dersi

(9, 10, 11 ve 12,
Siniflar) Ogretim
Programi;
Ortadgretim Fizik
Dersi (9, 10, 11

ve 12. Siniflar)
Ogretim Programi;
Ortadégretim Kimya
Dersi (9, 10, 11 ve
12. Siniflar) Ogretim
Programi

— Ornek icin bk. &“
P

llkRSgGretim Kurumlari
(ilkokullar ve
Ortaokullar)
ingilizce Dersi
(2,3.4.5 6, 7ve

8. Siniflar)

Ogretim Programi

— Ornek icin bk. &Q
L

llkRSGretim Kurumlari
(ilkokullar ve
Ortaokullar)
Ingilizce Dersi
(2,345 6,7

ve 8. Siniflar)
Ogretim Programi;
Ortadgretim
ingilizce Dersi (9,

10, 11 ve 12, Siniflar)

Ogretim Programil




Egitim-Bir-Sen

Programlarda o6nerilen 6lgme araclarinin siire¢ veya cikti hakkinda

tespite imkan verir nitelikte olmasi acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, égretim programlarimizda dnerilen dlcme

araclarinin surece ve ciktiya odakliik anlaminda belirsizlige firsat
vermeksizin yerinde, uygun ve dogru tercihlerle belirlenmesini ve/

veya yapilandirilmasini bekleriz.

Bir 6grenme surecinde, slUrecin de sonucun da géz ardi edilebilecegi
sdylenemese de -egitimde benimsenen kuramsal paradigmaya bagl
olarak- birine digerinden daha fazla yer verilebilir. Bilincli bir tercih icin,
olcmeye odaklanilan 6zelligin ne oldugu dikkate alinmalidir. Dolayisiyla
programci kazanim ile dlcme teknigi uyumluluk ilkesinin bir parcasi olarak
teknikle sUrecin mi, yoksa sonucun mu élcmenin odagi sayildigina gore
dgretmenlere dnerilerde bulunmalidir. Odretim programlarimiz, énerilen
olcme araclarinin strec¢ veya cikti hakkinda tespite imkan verir nitelikte olup
olmamasl acisindan degerlendirildiginde asagidakiler gibi elestiriye acik

bazi drnekleri zikretmek mumkundur:

Programlarda urun ve surec odakli geleneksel-tamamlayici
olcme ve degerlendirme teknikleri birkac ornek (6z degerlendirme,
akran degerlendirme, performans degerlendirme) disinda yeterince

onerilmemistir.

Programlarda uygun tekniklerin ilgili tekniklere uygun &zelliklerin
olcumunde kullanilmasi seklinde tutarli bir eslesme bulunmalidir. Bazi
programlarda bu eslesmenin yeterince saglanamadigini dusunduren
orneklerle karsilasilmaktadir. S6z gelimi dereceli puanlama anahtari
(rubric) kullaniminin éngoéruldugu bazi durumlarda bu uyum sorunu
kendini gdstermektedir. Bu teknigin, genis anlamda bir degerlendirme
verse bile, kazanimlar ve geri bildirimleri degerlendirmek icin 6zellikle
goérsel sanatlar acisindan uygun bir degerlendirme araci olmadigi

soylenebilir.

— Ornek icin bk. y
L

Ortaégretim
Biyoloji Dersi (9, 10,
11 ve 12. Siniflar)
Ogretim Programi;
Ortadgretim Fizik
Dersi (9, 10, 11

ve 12. Siniflar)
Ogretim Programi;
Ortadgretim Kimya
Dersi (9, 10, 11 ve
12. Siniflar) Ogretim
Programi

Arnek icin bk. &9
P

Gorsel Sanatlar
Dersi (1-8. Siniflar)
Ogretim Programi
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Programlarda kullanilacak tekniklerle ilgili bilgiler nitelikli, yeterli ve
aclk olmalidir. Nitelikli 6lcme uygulamalari icin énerilen 6l¢cme araclarinin
nasil kullanilacagr ve é6grenme surecleri veya ciktilarina iliskin nasil geri
bildirim alinacagr konusunda vyeterli aciklamalarin programlarda yer
almasi gerekmektedir. Buna ragmen, sé6z gelimi basta lise programlari
olmak Uzere genel anlamda ingilizce Dersi Ogretim Programlarinda
olcme ve degerlendirmeye iliskin basta verilen ylzeyselve genelbilgilerin
disinda Unitelerde yeterli aciklamalara yer verilmedigi gozlenmektedir.
Onerilen élgme ve degerlendirme etkinlikleriyle ilgili rnek uygulamalara
ve formlara yer verilmesi égretmenlere strec ve ciktilarin nasil tespit

edilecegine iliskin daha acik ve net yonlendirmeler sunacaktir.

Programlara élclilecek 6zellikleri yeterince acik tanimlamasi agisindan

bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, &gretim programlarimizda ol¢ulecek

ozelliklerin karmasaya ve belirsizlige mahal vermeksizin acik, net,

kapsamli ve tam sekilde tanimlanmasini bekleriz.

Olgme isleminin ilk kurali olculecek 6zelligin acik sekilde tanimlanmasi,
yani neyin dlculeceginin tereddide mahal birakmayacak sekilde ortaya
konulmasidir. Tanimlama yapilmadiginda élcme tekniklerinin ve hatta onlarin
mikro bilesenleri olan tek tek sorularin neye odaklanacag belirsizlesir.
Oysa hem 6grenme sureg ve Urunlerinin betimlenmesi hem de dgrenciye
verilmesi arzu edilen geri bildirimler bu tanmlanmis 6zellik araciligiyla
gerceklestirilecektir. Burada dikkat edilmesi gereken husus ya tanimlanan
ozelligin kazanimlarda yer almasi ya da kazanimlarda yer alan ozelliklerin
tanimlarda ortaya konulmasi gerektigidir. Ogretim programlarimiz, slclilecek
ozellikler icinde yeterince acik tanimlanmayan bir husus icerip icermemesi
acisindan degerlendirildiginde asagidakiler gibi elestiriye acik bazi érnekleri

zikretmek mumkundur;

— Ornek icin bk. OQ
L

ilkégretim Kurumlari
(ilkokullar ve
Ortaokullar)
ingilizce Dersi
(2.3,4.56,7

ve 8. Siniflar)
Ogretim Programi;
Ortadgretim
ingilizce Dersi

(9, 10, 11 ve 12.
Siniflar)

Ogretim Programi
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Tanimlanabilme sorunu bazen ele alinan &zelligin dogasindan
kaynaklanan bir durumdur. Programlarda bununla ilgili 6érneklerle
karsilasilmistir. S6z gelimi bircok alanda duyussal 6zellikler bilissel

ozelliklere gore daha zor tanimlanmaktadir.

Tanimlamada netlik, aciklik ve belirginlik gibi 6zelliklerin bulunmasi
beklenmekle birlikte, anlamda kargasa ya da belirsizlik olusturacak
ayrintilardan da kaciilmalidir. Sé6z gelimi temel kimya dersini tum
ogrenciler almaktadir. Bu ders icin sadece temel bir kimya okuryazarligi
yeterli olmalidir fakat programda ¢ok fazla detay yer almaktadir. Benzer
bir 6rnek olarak Fizik Dersi Ogretim Programi'nda “10.4.3.1. Isigin yansima
olayindaki davranisiniinceler ve ¢ikarim yapar." kazaniminin altinda yer alan
aciklamada gérme olayinda yansimanin rolune girilmis, bazi kazanimlarin
aciklamalari cok sayida madde ile hazirlanmis ve fazla detaya inilmistir.
Tanimlamada anlami belirsizlestirecek sekilde ayrintiya yer verilmesi, ders
icin ongdrulen sure zarfinda belirlenen kazanimlarin tamaminin belirtildigi
sekilde islenmesini, degerlendirilmesini ve kazandirilmasini imkansiz hale

getirebilmektedir.

Tanimlamada ayrintilarin arttinlmasi bir tur “ic ice gecme" ve
‘sinirlarin kaybolmasi” sorununa yol acabilmektedir. Bazi kazanimlarin
altinda yer alan aciklamalar ayr bir kazanim niteliginde olabilmekte,
sadece kazanimlarin olculmesi, bazi aciklamalarnn olculememesi
anlamina gelebilmektedir. Birden fazla kazanimin birlestirilmeye calisildigi
durumlar da gézlenebilmektedir. Bazi aciklamalar kazanimin sinirlarini
belirlemekten ziyade farkli bir davranisa atifta bulunmaktadir. Ornegin
Fizik Dersi Ogretim Programi'nda yer alan ‘Olgim yapmanin ve birim
sisteminin kullanilma gerekliligini aciklar" kazaniminin altinda yer alan
aciklamada fiziksel buyuklukleri vektorel ve skaler olarak siniflandirmanin

gerekliligi vurgulanmistir.

— Ornek icin bk. OQ
L

ilkégretim Kurumlari
(ilkokullar ve
Ortaokullar) Fen
Bilimleri Dersi (3, 4,

5, 6, 7ve 8. Siniflar)
Programi; Ortadgretim
Biyoloji Dersi (9, 10, 11
ve 12. Siniflar) Ogretim
Programi; Ortadgretim
Fizik Dersi (9, 10, 11 ve
12. Siniflar) Ogretim
Programi; Ortadgretim
Kimya Dersi (9, 10, 11
ve 12. Siniflar) Ogretim
Programi

— ek icin bk. &“
P

Ortadgretim Fizik Dersi
(9, 10, 11 ve 12. Siniflar)
Ogretim Programi;
Ortadgretim Kimya
Dersi (9, 10, 11 ve

12, Siniflar) Ogretim

Programi

Ornek icin bk, &“
P

Ortadgretim Fizik Dersi
(9. 10, 11 ve 12. Siniflar)
Ogretim Programi
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Programlara vurguladigi temel becerilerin 6gretimi, ol¢ilmesi ve

izlenmesi yaklasimi agisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, &gretim programlarimizda ol¢ulecek

ozelliklerin basit duzeyde olcum hedefleri ile sinirli kalmamasini,
programlarin  vurguladigr temel becerilerin (UGst duzey zihinsel
beceriler: problem c¢dzme, elestirel dusunme, yaraticilik, iletisim,
sunum vb.) égretimi, olculmesi ve izlenmesine iliskin yeterli hazirliga

sahip olmasini bekleriz.

Ust diizey diistinme becerileri denildiginde, diisinme becerileri icerisinde
daha ust duzey olan becerilerden séz edildigi sanilabilir. Oysa dusunme
becerileri ve Ust duzey dusunme becerileri kavramlari siklikla birbirinin
yerine kullanilmaktadir. Ust diizey distinme, bilgileri, 6zellikle ham bilgileri
zihinde isleyip duzenleyerek yeni anlam ve yapilar olusturma surecidir.
Bir baska deyisle Ust duzey dustunme, bilgi Uretme ve anlamlandirmanin
aracidir. Ogretimin temel hedeflerinden birinin, dlstinme becerilerini
kazandirmak olmasi gerektigi aciktir. Egitimin, kisinin potansiyelinin optimum
duzeyde gelismesini saglayacak sekilde bireysellestirilmesi gerekmektedir.
Bunun igin égretim surecinde; analiz, sentez, degerlendirme, iliskilendirme,
soyutlama gibi yUksek duzeyde dusunme becerileri gelistirilmeli;
ogrenciye konularin  6zU  verilmeli ve ogrenilenler gercek hayatla
iliskilendiritmelidir. Bu baglamda programlar ve onlarin ayrilmaz parcasl
olan élcme ve degerlendirme surecleri Ust duzey dustunme becerilerinin
yoklanmasindan uzak tutulamaz. Programlarda olcme islemleri bilissel
alan uzerinde odaklanmis gérunmekte ve bu alanla ilgili olarak da bilgi,
kavrama gibi duizeylere daha sik yer verilmektedir. Bu nedenle Ust duzey
dusunme becerilerinin yoklanmasina programlarda daha istisnai bir yer
ayrilmaktadir. Bazi derslerin programlarinda bu durum belirgin sekilde

ortaya cikmaktadir.



Egitim-Bir-Sen

Programlara kazanimlarin ve becerilerin 6l¢iilmesine, izlenmesine ve

degerlendirilmesine iliskin aciklamalari agisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, 6gretim programlarimizda kazanimlarin ve

becerilerin 6lculmesine, izlenmesine ve degerlendirilmesine iliskin

aciklamalarin égretici ve destekleyici olmasini bekleriz.

Temel hedef o6gretim programlarinin  ve aciklamalarin = “problem
coézlcl', “zenginlestirici’ ve “etkililigi artinc” nitelikte olmasidir. Ogretim
programlarinda genel olarak tanilayici, bicimlendirici ve duzey belirleyici
olcme ve degerlendirme uygulamalari, ayrica Uruin ve sure¢ degerlendirme
baglaminda farkli dlcme ve degerlendirme tekniklerinin nasil kullanilacagina
yonelik yeterli bilgi bulunmamaktadir. Bazi programlarda genellikle dl¢gme
ve degerlendirme yaklasimi olarak sure¢ degerlendirme vurgulanmis,
ayrica égrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini degerlendirmek amaciyla her
tarlt arac ve yontemin kullanilabilecegi ifade edilmistir. Ancak kazanimlar
incelendiginde bunlarin agirlikl olarak bilgi diuzeyinde oldugu ve Urun
degerlendirmeye daha yatkin durdugu soylenebilir. Ayrica programlarin
cogunda kullanilabilecek tamamlayici 6lgcme ve degerlendirme tekniklerine
belirgin bir sekilde yer verilmemistir. Bu duruma iliskin herhangi bir agiklama,
érnek veya uygulama bulunmamaktadir. Ogretme ve égrenme strecleri
dikkate alinarak programlarda dl¢cme ve degerlendirme teknikleri ile ilgili
detayl bilgi verilmeli ve bu teknikler 6gretmenlerin yararlanacagi yardimci

kaynak kitaplarda 6rnekler esliginde ele ainmalidir.
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Mufredatta hangi derslerin 6gretilmesi gerektigi ve bu derslere ne kadar zaman

M ayrilmasi gerektigi hususu énemli bir tartisma alanidir. Dunyada ve Turkiye'de yalnizca

egitim bilimciler ya da egitim bakanligi calisanlari arasinda degil, meslek birliklerinden
sendikalara, ogretmenlerden is adamlarina kadar bircok kisi/kurum hangi derslerin ne kadar
ogretilmesi gerektigi konusunda bir tartisma icindedir. Ogretim slresi, sadece egitim ve égretim
ile ilgili bir mesele degildir. Bu konu ayni zamanda, toplumsal talepler, egitimsel amaclar ve
cocuk-aile iliskisi ile yakindan iliskilidir. Ote yandan, égretime ayrilacak toplam stirenin ne kadar
olmasi gerektigi hususu tartisilmaktadir. Zira sinifta bulunma suresinde ve ders sayisindaki artisin
ogrenme, bilgileri edinme, becerilerde ustalasma, degerleri ve tutumlari icsellestirmede olumlu

etkisi varsayilmaktadir.

3.1. 1980’lere kadar diinyada ilkokul dersleri ve derslere ayrilan siire

Dunyada ulusal ilkokul mufredatlarinin 1920-1986 arasinda nasil olustugunu inceleyen kapsamli
bir arastirmada, hangi derslerin égretilecedi ve bu derslere ne kadar zaman ayrilmasi gerektigi
konusunda Ulkeler arasinda ortak bir kaninin oldugu gértlmustur (Benavot, Cha, Kamens, Meyer,
& Wong, 1991). Arastirmaya daha yakindan bakildiginda, yaklasik yuz ulkeden mufredata iliskin
bilgiler ug¢ farkll tarihsel donemi dikkate alarak derlenmistir: iki duinya savasi arasi dénem (1920-
1944); dekolonizasyon dénemi (1945-1969); yakin dénem (1970-1986). Ulkelerin ders cizelgeleri
incelenirken, bircok farkli dersin oldugu gérulmus ve daha iyi karsilastirma yapabilmek icin bu

farkli dersler asagidaki gibi 10 ders alaninda toplanmistir:

Dil dersleri (ulusal, yerel, resmi ve yabanci diller);

Matematik (aritmetik, geometri);

Fen bilimleri;

Sosyal bilimler (tarih, cografya, vatandaslik ve sosyal calismalar);

Din ve ahlak egitimi;

Estetik egitimi (sanat, el sanatlari, sarki sdyleme, dans);

Beden egitimi;

Hijyen/saglik egitimi;

Mesleki egitim/uygulamali dersler (el isi egitimi, tarim, ev bilimi, endUstriyel sanatlar,
bahce isleri),

Diger (rekreasyon, mUfredat sonrasi aktiviteler, cok yonlu konular, secmeli dersler)

(Benavot vd., 1991).
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Yaklasik 65 yillik tarihsel sturecte Ulkelerin ilkokul duzeyinde verdikleri dersler incelendiginde her
Ulkede dil ve matematik derslerinin ogretildigi gorulmustur. Hemen her Ulkede, dil, matematik,
fen bilimleri ve sosyal bilimler ile beden egitimi ve estetik egitimi dersleri ilkokul mufredatinda
temel dersler olarak verilmektedir. Fen bilimleri ise 1920'lerde Ulkelerin %80'inde ogretilirken,
1970'lerden itibaren her Ulkede dgretilmektedir. Sosyal bilimler dersi ise 1920'lerde cogu Ulkenin
mufredatinda yer alirken, 1970'lerden itibaren her Ulkede &gretilmektedir. 1920'lerde Ulkelerin
%90'Ina yakininda estetik egitimi ve beden egitimi dersi dgretilmekteyken 1985'lerde hemen her
Ulkede &gretilmeye baslanmistir. Cok az Ulkede (Kamerun, Katar, Tayland) estetik egitimi ders
olarak verilmemektedir; benzer sekilde beden egitimi ¢ok az Ulkede (Tunus, Surinam, Tayland)

ders olarak yer almamaktadir (Benavot & Kamens, 1989).

ilkokul miifredatinda tilkelerin derslere ortalama ayirdigi siirede 1920’lerden 1986'ya dnemli
bir kirllma yasanmamis ve ayni derslere benzer oranlarda siire ayrilmistir. ilkokul mifredatina
en cok sure dil derslerine ayrilmistir. 1920'lerde dil derslerine ilkokul mufredatinda %35 oraninda
zaman ayrilirken, bu oran 1980'lerde %34 olmustur. Bu stirede matematige ve fen bilimlerine ayrilan
sUrede bir artis goérulmustur. 1920'lerde %15 ve %5 olan oranlar, 1980'lerde %18 ve %8 olmustur. Bu
sUrecte, sosyal bilimlerde %g'dan %8'e, tarih, cografya ve vatandaslik %8'den %3'e inmis ve sosyal
calismalar, %0,5'ten %5'e yukselmis; estetik egitimi %9'dan %10 yukselmis, hijyen /saglik egitimi %1
civarinda seyretmis; beden egitimi %6'dan %7'ye yukselmis, uygulamali dersler/mesleki egitim ise

%6'dan %5'e inmistir (Benavot vd., 1991).

Farkli bélgelere goére 1970-1986 yillari arasinda ogretilen dersler ve ayrilan zaman
incelendiginde genel olarak ulkeler arasinda kicik farkliliklar gériilmektedir. Diinya; Sahra
Altr Afrika, Orta Dogu ve Kuzey Afrika, Asya, Latin Amerika, Karayipler, Dogu Avrupa ve Bati Ulkeleri
olarak yedi farkli bélgeye ayristinilmistir. Yedi bélgede de dil, matematik, fen ve sosyal bilimler
gibi cekirdek derslere ayrilan strede, Latin Amerika haric énemli bir farklilasma gorulmektedir.
Latin Amerika Ulkeleri toplam ders saatinin %24'Unu dil derslerine ayirmisken, diger bolgelerin
dil derslerine ayirdigi strenin ortalamasi ise %34 ile %38 arasinda degismektedir. Matematige
ayrilan zamanin boélge ortalamasi %17 ile %21 arasinda degismektedir. Sahra Alti Afrika ve Orta
Dogu ve Kuzey Afrika %17 ile matematik dersine en az zaman ayiran bolgedir. Karayipler ve Dogu
Avrupa ise %21 ile en yuksek oranda matematige zaman ayiran bolgelerdir. Fen bilimlerine ayrilan
zaman ise daha fazla farklilasmakta ve bdélgelere goére %6 ile %11 arasinda degismektedir. Fen
bilimlerine Bati Ulkelerinde %6 ile en az, %11 ile Latin Amerika'da en fazla zaman ayrilmaktadir.
Sosyal bilimler dersine ilkokul mufredatinda en az streyi %6 ile Dogu Avrupa ve Orta Dogu ve
Kuzey Avrupa Ulkeleri ayirirken, %13 ile en ¢ok slireyi Latin Amerika Ulkeleri ayirmaktadir. ilkokulda
estetik egitimine en az sureyi %7 ile Karayipler, en fazla sureyi ise %14 ile Bati Ulkeleri ayirmaktadir

(Benavot vd., 1991).
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Ulkeler arasinda ilkokul miifredatina ayrlan siirede en cok farkllasan ders, din ve ahlak
egitimi dersidir. ilkokul mufredatinda din ve ahlak dersine, Dogu Avrupa Ulkeleri hic; Karayipler
%2,5, Latin Amerika %3,4; Sahra Alti Afrika %4,6; Bati %5; Asya %6,1, Kuzey Afrika %12 oraninda
zaman ayirmaktadir. Beden egitimine bakildiginda, Dogu Avrupa %9,4; Bati %9,2 ile en ¢cok sureyi
ayirirken diger ulkelerde %6-7 civarinda bir zaman ayrilmaktadir. Hijyen dersi icin Latin Ulkeleri ve
Karayiplerde %2,5'dan fazla zaman ayrilmis, Kuzey Afrika ve Asya'da %1,5 civarinda diger Ulkelerde
ise %1'in altinda zaman ayrilmaktadir. Uygulamali dersler/mesleki egitime ayrilan zamanda asiri
farkllasmaktadir. Uygulamali derslere Latin Amerika'da %9,5; Sahra Alti Afrika'da %7,3; Dogu
Avrupa'da %6,6; Asya'da %4.1; Karayipler'de %3.2; Kuzey Afrika'da %2.4; BatI'da ise %1'den daha az

zaman ayrilmaktadir (Benavot vd., 1991).

3.2. 2000 'lere kadar diinyada ilkégretim dersleri ve derslere ayrilan siire

Yukarida deginilen arastirmanin bir devami olarak, Benavot 2004 yilinda 120 ulkenin haftalik
ders cizelgeleri Uzerinden 1980'den 2000'lere kadar mufredatta nasil bir degisim yasandigini
incelemistir. Analizi yaparken farkli dersleri on alanda toplamis, teknolojik gelismelerin bir sonucu
olarak teknoloji/bilgisayar dersi eklenmis ve hijyen ve saglik ders alanlari kalkmistir. Yapilan analiz
sonucunda dunya duzeyinde bakildiginda 1980'lerde ve 2000'lerde mUfredata iliskin olarak dikkat

ceken bazi hususlar vardir (Benavot, 2004):

ilkokulun iki yilinda Ulke ortalamasi olarak 710-740 saat arasi zaman ayrilmaktadir. 3-5 ile 6-7.
siniflarda ders saatlerinde bir artis yasanmaktadir. Ozellikle, ilkokuldan ortaokula gegerken
ders saati sayisi artmaktadir. Bir baska ifadeyle, genel olarak sinif duzeyi arttikca égretim

suresi de artmaktadir. 8. sinifta Ulke ortalama ders saati 900'e kadar cikmaktadir.

Haftallk ders cizelgelerine bakildiginda dunyada artan bir oranda benzesmenin ve
yakinsamanin oldugu gérulmektedir. Ogretilen dersler ve derslere ayrilan sire konusunda
bir benzesme sdz konusudur. ilkokul miifredatinin dil, matematik, fen, sosyal bilimler,
estetik egitimi ve beden egitimi/spor derslerine odaklandigi gérilmektedir. Bu derslere
ayrilan zaman, mufredatin %80-90'Ini olusturmaktadir. Dil ve matematik egitimi tum sinif
diizeylerinde verilmektedir ve mufredatin yaklasik %60'ini olusturmaktadir. ilk iki sinifta dil
dersi ortalama mufredatin %40'ini olusturmakta ve sinif duzeyi ilerledikce kademeli olarak
azalmaktadir. Sekizinci sinifta dil dersine ayrilan zaman %30 civaridir. Matematik dersine
itk iki sene mufredatin %20'si ayrilmaktadir. Sinif duzeyi ilerledikce matematige ayrilan pay
azalmakta ve %14'e inmektedir. Ortaokul duizeyinde de en énemli iki ders, oranlari azalsa da

matematik ve dil dersleridir.
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Ulkelerin énemli bircogunda sosyal bilgiler dersi; tarih, cografya, sosyal calismalar,
vatandaslik ve cevre gibi dersleri icerecek sekilde daha Ust siniflarda artan dnemde
sunulmaktadir. Birinci sinifta %6 olan sosyal bilimlere ayrilan zaman 8. sinifa gelindiginde

%13 olmustur.

Temel dersler harici derslerden olan din/ahlak egitimi dersi, tilkelerin yaklasik %60’Inda
1. siniftan itibaren verilmektedir. Din/ahlak egitimine ayrilan sure ilk Gg yil diger yillara
goére daha yUksektir. ilk G¢ yil mUfredatin %4.3-4.6'si din derslerine ayrilirken, bu oran 8.
sinifta %3.3'e inmistir.

ilk Uc senede mesleki beceriler/yeterlilikler dersine 1980'de Ulkelerin %72'sinde verilirken
2000 yilinda Ulkelerin %56'sinda yer verilmistir. 4-6. siniflarda %85'ten %71'e inmistir. 7-8.
siniflarda ise %77'den %67'ye inmistir. Bu derse, ilk dort yil mufredatta %3,3-3,5 oraninda
zaman ayrilirken, 5-6. sinifta %4,5-4.4; 7-8. sinifta ise %5,4-%5,6 oraninda sure ayrilmaktadir.

1980 'lerden itibaren secmeli ders veren Ulke orani %47'den %46'ya dusmustur. Derse ayrilan

stre de ilk alti yil %5 civarinda iken 7. ve 8. siniflarda %5,5 ve %6,4 olmustur.

Estetik ve beden egitimi derslerinin orani sinif duzeyi ilerledikce azalirken, sosyal ve fen
bilimleri ile bilgisayar ve uygulamali derslerin orani artmaktadir. Bu derslerde 3 ve 6.
siniflardan sonra bir farklilasma gorulmektedir. 1980'lerden 2000'e gelindiginde bilgisayar/
teknoloji dersi veren Uilke orani %10'lardan %40'lara yUkselmistir. ilk dért yil %1 civarinda stre

ayrilirken 7 ve 8. siniflarda %2,4-2,6 oraninda bir sure, bilgisayar/teknoloji dersine ayrilmistir.

Son olarak, ortaokulda ve ilkokulda verilen derslere ve ayrilan surelere bakildiginda ortaokul
duzeyinde, Ulkelerin mUfredatta ogrettikleri dersler ve ayirdiklar streler daha fazla oranda

benzesmektedir.

3.3. Giiniimiizde ilkégretim dersleri ve derslere ayrilan siire

Ulkelerin ilkégretim caginda egitime ayirdiklari toplam stire derslerin oranina dair karsilastirmali
guncelveriler OECD tarafindan yayimlanan Bir Bakista Egitim 2016 ¢calismasinda gorulebilmektedir.
Bu veriler sayesinde, Turkiye'de ilk ve ortaokulda egitime ayrilan yillik toplam sure ile OECD
Ulkelerinde ayrilan surelerin kiyaslanmasi mumkindar. Ulkeler arasi standart bir kiyaslama
yapabilmek icin ders saatleri gercek dakikalar Uzerinden hesaplanmistir. Ornegin Turkiye'de
ilkokulda gunde 6 ders saati vardir ve her bir ders 40 dakika oldugu icin, bir ginde toplam 240
dakika yani toplam 4 saat egitim yapilmaktadir. Benzer sekilde, haftada 20 saat ve yilda ise toplam

720 saat 6gretim yapilmaktadir.
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Sekil 1. Ulkelerin ilkokulda derslere ayirdiklar yillik toplam siire (saat).

Litvanya 599
Finlandiya 632
Polonya 635
Kore 648
Estonya 661
Slovenya 664
Macaristan 665
Slovakya 688
Cek Cumhuriyeti 694
Almanya 703
Avusturya 705
Tirkiye I 720
izlanda 729
Norveg 748

isveg

Japonya

AB22 ortalamasi
Yunanistan
ispanya

OECD ortalamasi
Meksika

754
763

I —— 775

786
791

. /909

800

isvigre 815
Portekiz 822
Belgika (FI.) 826
Belgika (Fr.) 849
Fransa 364
italya 891
irlanda 915
Kanada 919
Luksemburg 924
Hollanda 940
israil 961
ABD 967
Avustralya 1.000
Sili 1.039
Danimarka 1.051

0 200 400 600 800 1.000 1.200

Not. Ulkelerin ilkokula ayirdiklar stire 4-7 yil arasinda degismektedir. Grafikte her tilkenin ilkokulda egitime ayirdigi yillik ortalama saat
verilmistir.

Kaynak. OECD (2016).

Sekil 1 incelendiginde, ilkokulda Turkiye'nin egitime ayirdigi yillk toplam sure OECD Ulke
ortalamalarinin altinda oldugu gérulmektedir. Turkiye ilkokulda egitime yillk 720 saat
ayirmaktayken, OECD ortalamasinin yillik 799 saat oldugu gértlmektedir. Yani, Turkiye'de ilkokulda
haftada 20 saat toplam ders yapildigi dikkate alindiginda, ilkokulun her bir yilinda Turkiye, OECD
ortalamasindan yaklasik 4 hafta kadar daha az slUre egitim vermektedir. Bir baska ifadeyle,
Turkiye, ilkokulun her bir yiinda OECD iilkelerinin ortalamasindan yaklasik 1 ay daha az egitim
yapmaktadir. Dolayisiyla, ilkokulun sonunda Tuirkiye'de egitim alan bir cocuk, OECD (ilkeleri

ortalamasina gore toplamda 4 ay daha az egitim almaktadir.
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Sekil 2. Ulkelerin ortaokulda derslere ayirdiklan yiluk toplam siire (saat).

isveg 754
Macaristan 765

Slovenya 766
Yunanistan 785
Litvanya 794
Polonya 810
Estonya 823
Slovakya 837
izlanda 839

Kore 842
Tarkiye 843

Finlandiya 844
Liksemburg 845
Norveg 874
Portekiz 892
Japonya 895
AB22 ortalamasi 895

Cek Cumhuriyeti 897
Avusturya 899
Almanya 907
OECD ortalamasi 915

Kanada 924
irlanda 935
Belgika (FI.) 952
Isvigre 958
Belgika (Fr.) 971
Italya 990
Fransa 991

israil 999
Hollanda 1.000

Avustralya 1.000

ABD 1.011
Ispanya 1.044

sili 1.071
Meksika 1.167

Danimarka 1.200

0 200 400 600 800 1.000 1.200 1.400

Not. Ulkelerin ortaokula ayirdiklari stire 2-5 yil arasinda degismektedir. Grafikte her (ilkenin ortaokulda egitime ayirdigi yillik ortalama
saat verilmistir.

Kaynak. OECD (2016).

Sekil 2'ye bakildiginda géruldugt uzere, Turkiye'de ise ortaokulda egitime ayrilan sure yillik
840 civarindadir; bu stre, OECD ortalamasinin (915 saat) altindadir. Bir baska ifadeyle, Tiirkiye,
ortaokulun her bir yilinda OECD (ilkelerinin ortalamasindan yaklasik 3,5 hafta daha az egitim
yapmaktadir. Dolayisiyla, dért yillik ortaokulun sonunda Turkiye'de egitim alan bir cocuk, OECD
llkeleri ortalamasina gére toplamda 3,5 ay daha az egitim almaktadir. ilk ve ortaokul birlikte

hesaplandiginda ise, ilk ve ortaokulu Turkiye'de okuyan bir 6grenci, OECD'deki akranlarina
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gore toplam 7,5 ay daha az egitim almaktadir. Bir egitim-6gretim yilinin normalde 180 is glini
yani 9 ay oldugu distnuldigiinde, Turkiye ile OECD arasindaki 7,5 aylik bir stirenin ciddi bir
fark oldugu gorilmektedir.

ilkokuldan ortaokula geciste OECD Ulkelerinde yillk toplam ders saatinde énemli bir artis
gorulmektedir. Bu artisin OECD ortalamasi 116 saattir. Bazi Ulkelerde ilk ve ortaokulda yillik toplam
ders saati farki 200 saate kadar cikmaktadir. Ornegin Meksika 367, ispanya 253 Finlandiya'da 212
saat, Litvanya 195, Kore, 194, Avusturya'da 194, Polonya 175 saat artmaktadir. OECD ortalamasina
gore 116 saatlik bir artis gorulmektedir. Turkiye'de ise ilkokuldan ortaokula gecildiginde 123 saatlik
bir artis gérulmektedir. Buna ragmen, Sekil 1 ve Sekil 2 birlikte incelendiginde, Tiirkiye'nin hem
ilkokulda hem de ortaokulda diinya ortalamasindan daha az siire egitime zaman ayirdigi

gorulmektedir.

Ders saatlerini degerlendirirken diger dnemli bir husus ise, ilk ve ortaokul duzeyinde hangi
derslere toplam icerisinde ne kadar sure ayrildigi hususudur. Dil, matematik, fen ve sosyal bilimler
ile beden egitimi ve saglik ve sanat dersleri temel dersler olarak var olmaya devam etmektedir.
Bu dersler, toplamda OECD ortalamasina gére mufredatin %73'Unu olusturmaktadir. Burada
Benavot (2004) tarafindan yapilan analize goére daha dustk ¢cikmasinin nedeni ise %16 oranindaki
zorunlu derslerin esnek bir ders programi ve zorunlu esnek derslerin okul tarafindan belirlendigi
alanlarda olmasidir. Din/etik/ahlak egitimi, bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT), teknoloji, uygulamali

ve mesleki beceriler, diger derslere ayrilan zaman %11 oranindadir.

Tablo 5. Ilkokulda ders basina 6gretim siiresi (2016)
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ilkokul acisindan bakildiginda, OECD lilkelerinde dersler arasinda en yiliksek oranda stire, dil
derslerine ayrilmaktadir (Tablo 5). Dil, ikinci dil ve diger dillerin toplami icin ise %28 oraninda
bir zaman ayrilmaktadir. Bu oran Turkiye'de %35 olup, OECD Iilkeleri ortalamasindan hayli
yuksektir. Dildersinden sonra en yuksek oran matematik dersine ayrilmaktadir. Matematik dersinin
OECD ortalamasi %15 iken, Turkiye'nin bu orani %17'dir. Beden egitimi ve saglik ile sanat dersleri
ilkokul mufredatinda dnemli bir yer tuttugu gérulmektedir. Beden egitimi ve saglik dersleri icin
OECD ulkeleri ortalama %8, sanat dersleri icin %9 oraninda bir zaman ayirmaktadir. Turkiye ise
%14 ve %7 oraninda zaman ayirmaktadir. OECD Ulkelerinde ilkokullarda fen bilimlerine %7, sosyal
calismalara ise %6 oraninda ortalama zaman ayrilmaktadir. Turkiye fen bilimlerine %5 ile OECD
ortalamasindan daha az zaman ayirirken, sosyal calismalara %13 ile OECD ortalamasindan
cok daha yiiksek bir zaman ayirmaktadir. BiT ve teknoloji derslerine OECD ortalamasi olarak
toplamda %2 oraninda zaman ayrilirken, Turkiye'de ilkokulda bu dersler verilmemektedir. OECD
Ulkeleri ilkokulda mesleki ve uygulamali beceriler derslerine ortalama %1 oraninda zaman

ayirmakta, Turkiye ise hic zaman ayirmamaktadir.

Son olarak, din/etik/ahlak egitimi derslerine OECD lilkelerinde ortalama %5 oraninda zaman
ayrilmaktayken Tiirkiye'de ise %2 oraninda bir zaman ayrilmaktadir. Bu anlamiyla Turkiye'de

din/etik ve ahlak egitimine ayrilan zaman, OECD lilkelerine gore oldukca diistiktiir.

Tablo 6. Ortaokulda ders basina égretim siiresi (2016)
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‘6. sttunda yer alan x (15), 6. sutundaki degerin 15. sttunun icinde ifade edildigini gostermektedir.

Kaynak. OECD (2016).
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Ortaokulda ders basina dusen 6égretim sUresi incelendiginde, dil, matematik, fen ve sosyal
bilimler, beden egitimi ve saglik, sanat dersleri alti temel ders olarak varligini devam ettirmektedir
(Tablo 6). Yabanci dil dersi ortaokul duizeyinde yedinci temel ders olarak ortaya ¢ikmaktadir. OECD
Ulkelerinde ortaokul mufredatin %69'unu bu yedi ders olusturmaktadir. Turkiye mufredatini; OECD
ortalamasina benzer bir sekilde %70'ini bu yedi ders olusturmaktadir. BIT, teknoloji, diger diller,
din/etik/ahlak egitimi, uygulamali ve mesleki beceriler ile diger derslere %16 oraninda bir zaman
ayrilmistir. Trkiye ise bu derslere %15 civarinda zaman ayirmaktadir. ilkokul mifredatinda oldugu
gibi ortaokul mufredatinda da dil ve matematik derslerine daha fazla zaman ayrilmakta ancak
bu oran ilkokula gére azalmaktadir. OECD ulkelerinin ortaokulda dil ve matematik derslerine
ayirdiklari oran ortalama %26'dir. Turkiye ise bu iki derse %30 oraninda zaman ayirmaktadir. OECD
Ulkeleri ortalamasina gore ortaokulda en fazla zaman %14 ile dil dersine, %12 ile matematik dersine

ayrilmistir. Turkiye ise dil dersine toplam surenin %16'sini ve matematige %14'Gnu ayirmaktadir.

OECD ulke ortalamalarina bakildiginda ortaokulda dil ve matematik dersine ayrilan zamandan
sonra en fazla zaman fen bilimleri ve sosyal bilimlerine ayrilmaktadir (Tablo 6). OECD Ulkeleri fen
bilimlerine %11, sosyal bilimlere %10 oraninda zaman ayirmaktadir. Turkiye ise fen bilimlerine OECD
ulkeleri ortalamasi ile ayni oranda sure ayirirken sosyal calismalara OECD ulke ortalamasindan
daha dusuk bir duzeyde; %8 oraninda bir stre ayirmaktadir. Turkiye yabanci dil dersine OECD
ortalamasindan (%9) daha yuksek bir oranda; %10 zaman ayirmaktadir. ilkokuldan ortaokula
geciste dil dersine ayrilan zaman orani oldukca énemli bir artis sergilemistir. Beden egitimi ve
saglik ile sanat dersleri ortaokul mufredatinda énemli bir yer tutmaya devam etmektedir. Beden
egitimi ve saglik dersleri icin OECD ulkeleri ortalama %7, sanat dersleriicin %6 oraninda bir zaman
ayirmaktadir. Turkiye ise %5 ve %6 oraninda zaman ayirmaktadir. Bu oranlar ile Turkiye OECD
ortalamasinin altinda kalmaktadir. ilaveten, ilkokuldan ortaokula geciste sanat dersine ayrilan
oran OECD ortalamasina gére dnemli bir azalma géstermistir. TUrkiye'de ise beden egitimi dersine

ayrilan sure oraninda oldukca keskin bir azalma yasanmistir.

BIT ve teknoloji derslerine OECD ortalamasi olarak toplam %3 oraninda zaman ayrilirken,
Turkiye'de BIT ve teknoloji derslerine toplam %6 oraninda bir stre ayrilmaktadir. OECD Ulkeleri
ortaokulda uygulamali ve mesleki beceriler derslerine %2 oraninda zaman ayirmakta, Turkiye ise
%1 oraninda zaman ayirmaktadir. Din/etik/ahlak egitimi derslerine OECD ulkelerinde ortalama %4
oraninda zaman ayrilmaktayken Turkiye'de ise %8 oraninda bir zaman ayrilmaktadir.(Ortaokullarda
sadece zorunlu din kulturt ve ahlak bilgisi dersleri dikkate alindiginda bu oran, %6 civarindadir.
OECD tarafindan Turkiye icin verilen oranin yiksek olmasinin sebebi, muhtemelen imam Hatip
Ortaokullarinin hesaba dahil edilmis olmasidir) ilkokuldan ortaokula geciste OECD Uulkeleri
ortalamasi olarak din/etik ve ahlak egitimine ayrilan sure azalirken, Turkiye'de bu derse ayrilan

sUrede bir artis yasanmistir.
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Son olarak, ders saatleriile 6grenme arasindaki iliskiye bakildiginda, 6grenime ayrilan sure arttikca,
ogrenmenin de artacagini genellikle varsayilir. Ancak konuya iliskin calismalar, birbiriyle celiskili
sonuclar sunmaktadir. Bunun en dnemli sebebi, metodolojik olarak tek basina 6grenim suresinin
ogrenci basarisini agiklama acisindan ciddi sinirliliklar barindirmasidir. PISA verilerine dayali olarak
yapilan arastirmalar, 6grenmeye daha fazla zaman ayrilmasinin, 6grenmeyi pozitif ancak dusuk
diizeyli olarak etkiledigini ortaya koymustur. Ogrenmeyi etkileyen faktérler arasinda égrencinin
kapasitesi, 6gretimin kalitesi, okulun érgutselyapisi gibi pek cok faktorun varligi bilinmekle birlikte,
dgrenme suresi 6gretmenin dgretme firsatlarinin ve égrencinin égrenme firsatlarinin sinirlarini
belirleyen asgari dnkosul olarak degerlendirilmelidi TEDMEM, 2016). Bununla birlikte, 6grenciye
ogrenme icin zaman verildiginde ve égrencinin 6grenme icin mesgul oldugu zaman arttiginda,
ogrenme artma egilimindedir. Acikcasi, dgrenmeye ayrilan zaman ve basari arasindaki iliski dustk
duizeyli olsa da genelde egitim otoriteleri, egitime ayrilan sure ile 6grenme arasinda pozitif bir iliski

varsaydiklarindan 6gretim sUrelerini artirmaktadirlar (Benavot, 2004).

3.4. Genel degerlendirme

1920'lerden guntmuze ilkokul ve ortaokul mufredatlarinda égretilen dersler dinya genelinde
benzer oldugu séylenebilir. Dil, matematik, fen ve sosyal bilimler, beden egitimi, sanat dersleri
ilkokul mufredatinin oldukca 6nemli bir kesimini olusturmustur. GunumuUzde bu derslere ayrilan
oran azalsa dahi halen mufredatin temelinde bu alti dersin oldugu goérulebilir. Ortaokul duzeyine
bakildiginda ise bu alti derse ilaveten yabanci dil dersi Snem kazanmistir. Turkiye'de dunyadaki bu
genel egilime benzer bir ilk ve ortaokul mufredatina sahiptir. ilkokulda alti temel ders ortaokulda
da yedi temel ders gorulmektedir1920'lerden gunumuze ilkokulda dil ve matematik dersi en
temel ders olarak tanimlanmistir. Bu iki derse ayrilan zaman ortaokula gecildiginde azalmaktadir.
ilkokulda daha az stre ayrilan sosyal calismalar ve fen bilimleri derslerine ayrilan siire artmaktadir.
Genel olarak Turkiye'nin dunyadaki bu egilimi takip ettigi sdylenebilir. Beden egitimi ve sanat/
estetik dersleri 1920'lerden gunimuze 6zellikle ilkokul mufredatindaki Snemini korumaya devam
etmektedir. Ortaokul duzeyine gecildiginde bu derslere ayrilan zaman azalmaktadir. Tarihsel
olarak Turkiye'de bu derslere verilen dnem dunya ile benzerlik gostermektedir. Din/ahlak/etik
egitimine bakildiginda hemen her Ulkede bu dersin egitiminin verildigi gérulmektedir. Din/ahlak/
etik dersine ayrilan zaman ilkokulda daha fazla iken bu oran ortaokulda azalmaktadir. Turkiye'de
ise farkli bir durum séz konusudur. ilkokulda bu derslere ayrilan zaman daha az iken ortaokulda
daha fazladir.
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u bolumde, elinizdeki rapor kapsaminda ele alinan konular ve ulasilan sonuglar genel

B olarak sunulacaktir. Ayrica, rapordaki tartismalar ve varilan sonuclar temelinde gelistirilen

Onerilere yer verilecektir.

4.1.  Sonuclar

Turkiye'deki mevcut egitim duzenlemeleri, mUfredat ve ders kitaplar; toplumuzun temel
degerleriyle tezat teskil etmekte ve cagdas toplumsal taleplere cevap uretememektedir (Z. Celik,
2014; Gundogdu, 2014). Turkiye'nin yakin tarihinde, toplumun taleplerine ragmen, demokratik
olmayan yollarla egitim sistemine sert mudahaleler yapilmis ve bugune kadar egitimde vesayetci
anlayis huktimran olmustur. Gunumuzde de Turkiye'deki egitim sisteminde toplum muhendisliginin
olumsuz etkileri maalesef halen devam etmektedir. Son vyillarda egitimde énemli degisimler
ve ciddi iyilesmeler gerceklestirilmis olsa da mufredat ve ders kitaplari hala belli bir ideolojiye
kati baglligi dngdérmektedir. Egitim-Bir-Sen olarak biz, baskici, asin ideolojik, tek tip¢i ve
farklliklara izin vermeyen bir egitim sistemi yerine; 6grencilerimizin kendi degerleriyle barisik
yetismesini, kendilerini en iyi sekilde gerceklestirebilmelerini, gelismelere acik olmalarini ve
boylece diinyayla rahatlikla rekabet edebilmelerini saglayacak bir egitim sistemi istiyoruz.
Bundan dolayi; kendine guvenen, arastiran, sorgulayan, kendi iradesine sahip ¢ikan ve herhangi bir
ideolojiye koért kdrune bagli olmayan, demokratik ve farkliliklara saygl duyan bireylerin yetismesi

icin mUfredat reformunun yapilmasini gerekli géruyoruz.

4.1.1. Yeni bir egitim felsefesine ihtiyac

OECD tarafindan hazirlanan bir raporda Turkiye gibi Ulkelerde egitimin toplumsal kalkinma, refah
ve ekonomik gelisme Uzerindeki etkisinin ne kadar énemli oldugu ifade edilmistir. Raporda,
Turkiye'deki tum 15 yas ogrencilerinin temel duzeyde bilgi ve beceriye sahip oldugu zaman,
Turkiye ekonomisinin dort katlik bir buyume gdsterecegdi tahmin edilmistir (OECD, 2015). Ancak,
mevcut egitim sistemi, ogrencilere yUksek kalitede egitim vermekten uzak, oldukca kati bir
ideolojik cercevede faaliyetini surdurmektedir. Turkiye'de egitim sisteminin gercek anlamda
demokratiklesmesi ve bdéylece toplumun farkli taleplerine cevap Uretebilmesi icin, cagdas

gelismeleri dikkate alan yeni bir yapliya ihtiyac¢ vardir.

Turkiye'deki siyasal rejimin Uzerinde kuruldugu temel siyasal dusunce; ulusal acidan turdes,
idari olarak merkezilesmis ve mutlak egemenlige sahip bir devlet dusuncesidir. Bunun dogal bir

sonucu olarak da arac olmasi gereken kurallari amaca doénusturen, bu kurallara asir vurgu yapan,
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yavas temposunu ve rutinini degistirmeyen bir burokrasi (M. Heper, 2006), Turkiye'de hakimiyetini
maalesef surdurmektedir. Yukarida tasvir edilen siyasal dustunceye dayali olarak Turkiye'nin
benimsemis oldugu mevcut egitim felsefesi, cocugu sekillendirilecek nesne olarak gérmekte ve

endoktrinasyonu esas almaktadir.

Turk egitim sisteminin temel ilkelerini belirleyen Anayasanin 42. maddesi, egitim sistemini tektipgci,
endoktrinasyona dayali, farkliliklara izin vermeyen ilkeler ekseninde tasarlamaktadir. Bir baska
ifadeyle, Turkiye'de egitim, gerek yasalarda gerekse de basta Anayasa Mahkemesi kararlari olmak
Uzere yasalarin yorumlarinda, daima resmi ideolojiye sadik prototip birey ve toplum yaratilmasi
sUreci olarak ele alinmistir (Y. Heper, 2015). Anayasa'dan baslayarak, kanunlara, yonetmeliklere,

mufredata ve ders kitaplarina kadar homojen bir toplum idealinin yansidigi gértlmektedir.

Okulun merkeze alinmadigi, nitelikli 6gretmenin sisteme katilamadigl, mufredatin tamaminin
Bakanlik merkezinden belirlendigi asir merkeziyetci bir egitim sistemi ile karsi karsiyayiz. Askeri
darbeler doneminde temelilkeleri belirlenen ve her askeri darbe déneminden sonra revize edilen
egitim sistemini degistirmek ve iyilestirmek konusunda, AK Parti hukumetleri déneminde yapilan

4+4+4 egitim reformu istisna sayilirsa, sivil iktidarlar genellikle cok zayif kalmistir.

Turkiye egitim sisteminin temel kurucu ilkesinin yeniden tasarlanmasi gerekmektedir. Egitim
sistemi, bir yandan ¢cogulcu, demokratik, farkliliklara imkan taniyan bir gerceveye diger yandan da
ortak bir kulttr, millet ve vatan etrafinda birlesmeyi saglayacak sekilde yeniden kurgulanmalidir.
Bu cercevede, egitim sistemini dizenleyen en Ust temel belge olan Anayasa'dan baslayarak ilgili

tum mevzuat degistirilmelidir.

4.1.2. Miifredat reformu

Gelismenin ve uretken bir toplum olabilmenin ilk ve en temel yolu kuskusuz saglam bir egitim
politikasindan gecer. Ogretim programlari aslinda egitim politikasinin da bir yansimasidir hatta
politikanin ete kemige burlnmus halidir. Bu yénuyle programlar, merkezi politika mudahale
araclarindan biri ve en énemlisidir. Bir devlet égrencilerde olusturmak istedigi bilgi, beceri, tutum
ve davranislari 6gretim programlari araciligiile 6grencilere iletir. Olusturulmak istenen bilgi, beceri,
tutum ve davranislar toplamindan mutesekkil nitelik dokusu devletin felsefesinin bir tezahlru
ve tecellisidir. Dolayisiyla devletin felsefesi; dgretmenler eliyle, okullarda 6gretim programlari
kullanilarak uygulanir. Bu felsefe devlet aklinin isleyisine gore kati yahut esnek, totaliter veya

demokratik sinirlar dahilinde olusur.
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Ogrenci, dégretmen ve mifredat egitimin (ic temel bilesenini olusturmaktadir. Egitime erisim,
ogretmen acigl, 6gretmen niteligi, derslik sayilari gibi konularin gundemden dusmedigi Turkiye'nin
egitim tartismalarinda sira, egitim sisteminin Uzerine insa edildigi mufredata gelmistir. Mufredat,
Turkiye'de gecmisin kati ideolojilerini yapay bir sekilde yasatmaya calismak yerine, zamanin ruhuna
uygun ve esnek olmak zorundadir. Mufredatin 6grencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alan, onlari
standardize etmeyen, tek tipciligi dayatmayan bir sekilde tasarlanmasi gerekir. Dahasi, mufredatin
ayrimcl, dislayici, sabit fikirli yaklasimi reddeden bir felsefede yeniden yapilanmasina ihtiyac
vardir. Benzer sekilde, mufredat evrensel ile yerel dinamiklerin senteziyle sekillenmeli, farkliliklari
tehdit degil zenginlik bilmeli; sivil, bilimsel, irfani derinlige ve hikmete sahip olmali, ahlak, adalet,
erdem, guven, sorumluluk, durustluk, fedakarlik, sevgi, sabir gibi degerleri aktaran bir 6zellige
sahip olmalidir. insanligi seven, muhakeme becerisine sahip, analitik distinebilen, sorgulayici ve

elestirel dustnceye sahip insanlar yetistirmek mufredatin hedefleri olmalidir.

4.1.3. Egitim reformlarinda 6gretmenlerin kritik rolii

Egitim alaninda dlnyada, yuksek basariyl yakalamis sistemlerin (Kanada, Finlandiya, GUney Kore,
Singapur, Hong Kong) teori ve pratikleri Turkiye'den oldukea farklidir (Barber & Mourshed, 2007;
Darling-Hammond, 2010; Yurdakul, Gur, Celik, & Kurt, 2016). Birinci fark; séz konusu sistemler,
ogrencilerin merakina, bireyselliklerine ve yaraticiliklarina daha fazla katkida bulunmaktadirlar.
ikinci fark; dgretmenlik meslegine cok yiiksek bir stati vermektedirler. Uclinci fark ise; isi yerine
getirme sorumlulugunu okullara birakilmaktadir. Bir baska ifadeyle, egitim siniflarda ve okullarda
gerceklesmekte; ogretmenler ise bu konuda genis bir inisiyatif almaktadirlar. Egitim sistemi
oégretmenine guvenir, dgretmene genis bir 6zerklik tanirsa ve dgretmenin inisiyatif almasini tesvik
ederse, o zaman &gretmenlerle birlikte esasli donustmlerin ve gercekten pozitif degisimlerin
yapilmasi mumkun olacaktir. Ayni sekilde, herhangi bir mtfredat reformunun da basariya ulasmasi
icin, gerek program gelistirmede gerekse de uygulamada 6gretmene anlamli ve merkezi bir rol

verilmesi gereklidir.

4.1.4. Miifredattaki dersler ve ders siireleri

Turkiye'de verilen derslerin adlar ve genel yapisi ilkokul ve ortaokulda dunya ile benzerlik
sergilemektedir. Derslere ayrilan sureye bakildiginda da ilkokul ve ortaokul duzeyinde bir
benzerligin oldugu goérulebilir. Ancak Turkiye'de o6gretime ayrilan stre OECD ortalamasina

gore dustktur. Kamuoyunda zaman zaman Turkiye'de ders saatlerinin fazlaligindan sikayetler
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yasanmaktadir. Ancak ilgili bélumde uluslararasi verilere ve karsilastirmalara dayali olarak genisce
ortaya koydugumuz Uzere, bu elestirilerin somut bir zemini olmadigi gérilmektedir. ilkokul ve
ortaokul birlikte hesaplandiginda, 1. sinifin basindan 8. sinifin sonuna kadar Turkiye'de 6grenim
goren bir 6grenci, OECD'deki akranlarina gére toplam 7,5 ay daha az egitim almaktadir. Bir
eqitim-ogretim yilinin normalde 180 is gunu yani 9 ay oldugu dikkate alindiginda, 7.5 aylik bir

surenin 6grenme potansiyeli acisindan ciddi bir fark olusturdugu gértlmektedir.

4.2.  Oneriler

4.2.1. Yeni Tiirkiye ve demokratiklesme vizyonu, égretim programlariyla biitiinlestirilmelidir.

Ogretim programlarimizda, Turkiye'nin ézellikle son vyillarda atmis oldugu demokratiklesme
adimlari yeterince yer almamaktadir. Ote yandan, askeri darbe dénemlerinden sonra kurgulanmis
olan temel ilkeler ve burokratik vesayetci anlayislar, 6gretim programlari ve ders kitaplarinda
maalesef yerini hald korumaktadir. Turkiye'nin son yillarda yasadigi demokratik gelismenin
ogretim programlariyla butiinlestirilmesine ihtiyac vardir. 1960, 1971, 1980 ve 1997'de yasanan
askeri darbelerin demokrasinin gelisimine ve hayatin olagan akisina yaptiklari olumsuz etkilere
ogretim programlarinda genis yer verilmelidir. Ayni sekilde, 15 Temmuz 2016'da yasanan hain
darbe girisimi ve bu girisimin milletin dogrudan miidahalesiyle puskirtilmesi de égretim

programlarinda yer almalidir.

Benzer sekilde, 6gretim programlarinda Turkiye'nin bolgesel ve klresel rollerine, avantajlarina ve
gucune yonelik vurgular gérulmemektedir. Ayrica tlkemizin kamu veya sivil toplum kuruluslariyla
Balkanlardan Asya'ya, Afrika'dan Latin Amerika'ya dunyanin pek cok cografyasinda biraktigr izlere
dair bir atfa da rastlanmamaktadir. Oysa hem programlar kapsaminda belirlenen konularda hem
de ogrencilere oOnerilecek projelerde degerlerimizin ve kulturumuzun unsurlarinin gelismesini ve

devamlligini saglayici planlar gelistirilmelidir.

4.2.2. Talim ve Terbiye Kurulu yeniden yapilandiriilmalidir.

Milli egitim sisteminde cogu zaman bir vesayet kurumu olarak calisan ve statukonun yaninda,
degisimin karsisinda olan tutumuyla 6ne c¢ikan ve en dnemlisi de egitimi bir endoktrinasyon

araci olarak kullanan Talim ve Terbiye Kurulunun vyapisinda sivillesme, normallesme ve
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demokratiklesme ihtiyaci vardir. Talim ve Terbiye Kurulu; ilk kuruldugu zamanki “Heyet-i ilmiyye”
misyonuna yeniden kavusmalidir. Bir baska ifadeyle, Kurulun Uyeleri alanlarinda gercekten seckin
insanlardan olusmali ve pedagojik/bilimsel hususiyetleri goz dnuine alarak bagimsiz ve tarafsiz
kararlar almalidir. Boylece, Talim ve Terbiye Kuruluna resmi olarak da verilen gorev olan "Milli
Egitimin niteliksel gelisimini bilimsel esaslara gore duzenlemek” islevini daha iyi yerine getirebilir.
Bu cercevede, Kurulun kati bir ideolojinin bekgiligini yapmak seklindeki rolunu terk edip, gercek
anlamda cagdas ve toplumun beklentilerini karsilayan égretim programlari hazirlama misyonunu

ustlenmesi gereklidir.

Talim ve Terbiye Kurulunun goérev ve sorumluluklari yeniden tanimlanmali, egitim sisteminde
daha nitelikli ve kaliteli, demokratik, cogulcu, farkliliklara imkan veren, Yeni Turkiye'yi insa etmeyi
saglayacak bir mufredatin ve ders kitaplarinin hazirlanmasi icin gaba gdstermelidir. Bu anlamda
Kurulun konumu yeniden tasarlanmalidir. Daha acik ifade etmek gerekirse, Kurul, mevcut
durumda program hazirlamaktan ziyade programi incelemektedir. Programi hazirlamaktan
sorumlu olan égretim dairelerine karsi bir yaptinmi bulunmamaktadir. Buna ilaveten, nitelik sorunu
olan programdan ise Kurul sorumlu olmaktadir. Bundan dolayi, programi hazirlamaktan sorumlu

birimlerin, bu sorumlulugunu yerine getirip getirmedigi izlenmeli ve denetlenmelidir.

Talim ve Terbiye Kurulunun 6zellikle su alanlarda daha fazla proaktif olmasina ihtiyac vardir:
mevcut programlarin égretmenler tarafindan en iyi sekilde anlasilmasi; uygulamada yasanan
aksakliklarin tespit edilerek surekli bir iyilestirme anlayisi ile programlarin yillik olarak revize
edilmesi; egitim programlarinin etkililigi, ulusal ve uluslararasi sinavlardaki 6grenci performansi,
egitim politikalarindaki degisimler vb. konularda arastirmalar yapilmasi. Ayrica, TEOG ve LYS-YGS
gibi siralama ve secmeye yonelik sinavlarin egitim programlarinin temel kazanimlarinin égrenciler
tarafindan ne olcude edinildigini tam olarak belirleyebilmesi oldukca zordur. Dolayisiyla, Talim
ve Terbiye Kurulu ve MEB'in diger ilgili birimlerince bazi ara siniflarda (&rn. 3. ve 6. sinif veyahut
4. ve 8. sinif) temel becerilerin edinimini dlcmeye ydnelik sinavlar dizenlenmesi ve bu sinavlarin
sonuglarinin egitim sisteminin mevcut performansini yansitmasi acisindan raporlanmasi énem arz
etmektedir. Bu sinavlarin sonuglarina gére okul performanslari ortaya konularak tum égrencilerin

temel duizey becerilere ulasmasi konusunda gerekli tedbirlerin alinmasi saglanabilir.

4.2.3. Aynntili 6gretim programlar yerine standartlar benimsenmelidir.

Ogretim programlari her bir diizey icin bir ana yeterlilik cercevesini ve asgari standardi olusturacak
kazanim hedeflerini belirlemeli, bununla yetinmelidir. Bu baglamda égrencilerde okul éncesi, ik,

orta ve lise duzeylerinin her biri icin ortak bir yeterlilikler cercevesi olusturacak sekilde sinirli sayida
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‘ana dersler/ortak dersler/zorunlu dersler” belirlenmelidir. Belirlenecek ana dersler kronolojik
yahut konu bazli dikey bir butlnllk icinde, sarmal bir ilerleyisle ortak yeterlilikler cercevesine
ulastirmalidir. Secmeli dersler ise 6grenci ve veli tercihleri, okul imkanlari, 6gretmen yeterlilikleri,
cevresel ihtiyaclar, hukimet politikalari vb. farkli degiskenler dikkate alinarak c¢esitlilige imkan

taniyacak bir serbestlik alani icinde yerele/yerine birakilmalidir.

Programin “merkezi bir mudahale” oldugu unutulmamali, demokratik ve esnek devlet yapimizin
zorunlu bir sonucu olarak merkezi mudahale asgari sinirlari cizerek gerceklesmelidir. Bu hem
velilerin -sézlesmenin taraflarinin- ézgurluk alanini genisleten hem de okulun, égretmenlerin,
basta ders kitabi olmak Uzere ders arac gereci Uretenlerin kendi 6zgun felsefelerini olusturmalarina
ve 6grenme dgretme surecine katmalarina/uygulamalarina imkan saglayan bir alanin olusmasini

mumkun kilacaktir.

4.2.4. Empatik ve elestirel bir milli tarih/kiiltir anlayisi benimsenmelidir.

Basta tarih dersleri olmak Uzere, egitim sistemi, kisisellestirilmis mufredattan ve ders kitaplarindan
arindintmaltidir (Gundogdu, 2014). Bir baska ifadeyle, genellikle yakin dénemle sinirli kalan tarih
dersleri kisi ve kahramanlik eksenli degil, toplumsal vakalar ve degisimler arasindaki sebep sonuc¢
iliskisini kurmaya yarayacak bir sekilde ogretilmelidir. Dolayisiyla égrencilere tarinsel konularin
farkli kesimlerce farkli algilandigini gosteren cogulcu ve elestirel bir yaklasimin benimsenmesine

ihtiyac vardir.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkcllik dersi, ortaokul ve lisede mifredattan cikarilmali, dersin konulari

tarih dersleri icine dahil edilmelidir.

4.2.5. Din egitimi, toplumsal talepler temelinde yeniden yapilandiriimalidir.

Turkiye'de zorunlu din kaltirt ve ahlak bilgisi dersi, islam dini agirlikli olmak Gzere, diger dinleri,
inancglarl ve ahlaki &gretileri olabildigince nesnel bir sekilde tanitici bir Uslupla sunulmalidir.
Bununla birlikte, se¢cmeli din ve degerler egitimi dersleri ise, velilerin ve dgrencilerin talepleri gz
énlne alinarak islam dinini sevdirmeyi ve benimsetmeyi esas alan ve gerektiginde uygulamaya

da yer verecek sekilde yapilandirilmalidir.
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OECD Uulkeleri ile Turkiye'deki gérulen en dnemli farklardan biri de Turkiye'de din ve ahlak egitimi
daha gec baslamakta ve ilkokulda cok sinirli bir oranda verilmektedir. DUnyada ise daha erken
yaslarda daha fazla bir oranda verilmektedir. Turkiye'de din ve ahlak egitimi birinci siniftan itibaren

verilmelidir.

Kur'an-1 Kerim okuma o6gretiminde mevcut yontemin metin cézmeyi dncelemesi, harflerin seslerini
sonraya birakmasi nedeniyle égrencilerin Kur'an'i Turkce seslerle seslendirdikleri gorulmektedir.
Bu sorunun asilmasi icin sesten sekle dogru ilerleyen ve seslerin mahreclerine uygun olarak

kazandirildigi ses temelli bir Kur'an okuma égretim programi yapilandirilmalidir.

4.2.6. Ogretim programlari gelistirme siireci siirekli izlenmeli ve katilimci bir sekilde

gelistirilmelidir.

Program gelistirmenin bir stre¢c oldugu ve sUreklilik arz etmesi gereken bir islem oldugu
dlustnuldtgunde, programlarin kalitesinin artirilmasi icin sureclere ve sureklilige 6zen gosterilmesi
oldukca 6nemlidir. Aksi halde siklikla “program reformu” ihtiyaci duyulmaya devam edecektir.
Ogretim programlarinin genelinin amac ve temel yaklasimi butiinlesik olmali, programlar
butunden kopuk bir sekilde gelistirilmemelidir. Baska bir deyisle programlar bir manzumenin
parcalari olmall, gereksiz ve butunden kopuk unsurlara yer verilmemelidir. Ayrica, tek tek
derslerin programlart ile bir butun halinde egitim seviyelerinin her birindeki ders gruplari arasinda
butunlik ve tamamlayicilik olmalidir. Zira ilk, orta ve lise programlari arasinda program gelistirme
yaklasimi, Uslup ve modeli; programlarin yapisal ézellikleri vs. acilarindan ¢ok ciddi bir kopukluk
ve slreksizlik gdze carpmaktadir. Ote yandan, program tasarimlarinda stirek/devam derslerinin
programlari, zorunlu veya secmeli bir baska derste olan iceriklerden, sarmalligin ve konular arasi
dikey hiyerarsinin sonucu olmayan gereksiz tekrarlardan arindirilmalidir. Aksi halde gereksiz
tekrarlar, 6grenci icin farkedisine dayali olarak bu derslerin cazibesini azaltmaktadir. Bu meyanda

programlarda on hazirlik (6n sart, hazir bulunusluluk vb.) tanimlamalarina yer verilmelidir.

Uygulanacak 6gretim programive/veya izlenecek genel yaklasim egitim amaclariyla értusmelidir.
Bu nedenle 6gretim yontemleri ve teknikleri belirlenirken 6grenme ve égretme sureclerinin tim
bilesenleri gdz 6nunde bulundurulmalidir. Ayrica kazanimlarin konulara dagilimi planlanirkenyillar/
siniflar ile zorunlu ve secmeli derslerin konu dagiimlari birlikte degerlendirilmeli, birbirine yakin
derslerin icerikleri birlikte planlanmali, okul turleri arasinda ortak icerikli derslerin okutulacaklari
sinif seviyeleriyle okullar arasi gecislerdeki olasi cakismalar birlikte dusunulmelidir. Ancak her ne
sebeple olursa olsun kazanim, konu, Unite, ders ve seviye unsurlari arasinda olasi uyumsuzluklar

surekli izlenmeli ve tespit edilen uyumsuzluklar giderilmelidir.
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Ogretim programinin ana/Ust cercevesini olusturacak hayat becerileri, degerler egitimi ve
duyussal egitim girdileri -6zetle “felsefe’- katiimci bir sekilde belirlenmelidir. Ancak 6gretim
programlarinda beceri kazandirma ve bilgiye eristirme odak olmalidir. Baska bir deyisle bilissel
ve davranissal egitim tezahtir/beden, duyussal egitim ve degerler felsefe/ruh olmalidir. Devlet
iradesi ve beklentisi ile devleti vicuda getiren sdzlesmenin tarafi olan vatandaslarin sézlesmeye
tasidiklar irade ve beklentilerinin katiimci bir sekilde belirleyecekleri ana/ust cerceveden -

felsefeden- hareketle olusacak 6gretim programi kabul gérecektir.

Ogretim programlarinda yer verilecek konular hayatla ve ihtiyaglarla iliskili, 5grenmeyi ézendirici
ve ilgi uyandirici olmalidir. Ogrencinin birey olarak karsilastigi/karsilasacadi sorulara ve sorunlara
¢cdzUm uretmesine yardimci olacak, bunlarla yuzlesmesini saglayacak gucleri ona kazandiracak
mahiyette olmalidir. Bu baglamda ilkokulda -gecmiste oldugu ve uygulandigl Uzere- hayat
bilgisi dersi, mihver ders olmali; hayat bilgisi dersi 6gretim programi égrencinin kendisinden yerel
cevresine, Ulkesine ve dunyaya dogru genisleyen halkalar seklinde yapilandirilmalidir. Hayat bilgisi

dersinin cevresinde ilerleyen diger derslerle 6grenciye temel hayat becerileri kazandirilmalidir.

Ogretim programlarinin birer cerceve oldugu kadar birer kilavuz oldugu da hatirda tutulmalidir.
Dolayisiyla hem kazandirilacak icerigin asgari sinirlarini belirleyerek cerceve boyutu hem de nasil
uygulanabilecegine dair alternatiflere isaret ederek kilavuz boyutu hesaba katilmali, bilgilendirici
ve yonlendirici bir Uslupla yazilmalidir. Programlarin sunumlar ve muhataplara aktarmi ile
uygulama sureclerine dair yonlendirmeler acik, érneklerle zenginlestirilmis, alternatiflere yer
veren ilave unsurlarla verilmelidir. Yalniz bu konuda yapilacak calismalarla programlarin ana
metinlerini kalabaliklastirmamali, gerekli icerik ayri bir platformda égretmen yetistirme ve hizmet

ici egitim mantigiyla kurgulanmalidir.

Ogretim programlarinin sinifta dgretmenler tarafindan uygulanacadi, égrenciye kilavuzlugun
hazirlanan programlar istikametinde ogretmence vyapilacagli géz onunde bulundurularak
programin her bir &gesiyle &gretmenlerce sahiplenilmesini  saglayacak mekanizmalar
gelistirilmelidir. Uygulama olarak her 6gretim yili sonunda okul merkezli olmak Uzere program
degerlendirmeleri yapilabilecedi, program uygulanirken hangi zorluklarla karsilasildiginin, hangi

kazanimlara erismede zorluklar yasandiginin vb. tartisilacagi toplantilar yapilabilir.

Ogretim programlarinin somutlastigi yer, sinif ici dgrenme égretme siireci ile ders kitaplaridir.
Ogretim programlarinin hayat ve beden bulacagi yer olan ders kitaplarina dair programlarda bir
standart yahut ufuk da cizilmemistir. Bu sebeple ders kitaplarinin icerikten sunuma, tasarimdan

uretime tum yonleriyle yeni bir bakisla Uretilmesini saglayacak bir vizyon koyulmalidir.
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4.2.7. Ogretim programlari ve merkezi sinavlar arasinda ahenk saglanmalidir.

Ogrenme ve &gretme sureglerinin amaca uygunlugu ve kalitesi ile ddrenci basarilarinin
olcumunde asil rol, yetki ve sorumluluk sahibi olmasi gereken 6gretmenler bu konumlarini, buytk
dlclide MEB veya Yiksekdgretim Kurulu (YOK) tarafindan cercevesi belirlenen merkezi sinavlara
devretmek zorunda birakilmistir. Bir baska ifadeyle, 6grenme ve dgretmenin asil aktérleri olarak
ogrenci/veli ve 6gretmenler kendi egitim surecleri hakkinda karar alma haklari énemli olcude
kisitlanmistir. Boylece, Turkiye'de egitim sistematik bir ahenkten yoksun birakilmistir (Gur, 2014).
Dahasi, Turkiye'de benimsenen égretme-6grenme yaklasimlari/programlari ile merkezi sinavlar
arasinda uyum oldugunu soylemek zordur. Merkezi sinavlarin belirleyici olmasi da maalesef
ogretim programlarinin dngordugu ve ogretmenin yetki ve sorumluluk alaninda olan élcme ve
degerlendirme sureclerini etkisiz, degersiz ve hatta bazilarina gére gereksiz hale getirmektedir.
Merkezi sinavlar, 6gretim programlarindaki amaclar ile élcme ve degerlendirme tavsiyeleriyle
uyumlu hale getirilmelidir. Bu cercevede, coktan secmeli sinavlara ek olarak gerek geleneksel

gerekse de tamamlayici 6lcme ve degerlendirme yaklasimlari kullanitmaudir.

4.2.8. Haftalik ders saatlerive ézellikle temel derslere ayrilan siireler azaltiimamalidir.

MEB tarafindan yapilan bircok agiklamada haftalik ders saatlerinin fazla oldugu ve azaltilacagi ifade
edilmistir. Ancak, OECD llkeleriyle kiyaslandiginda Turkiye'de derslere ayrilan suirenin, OECD
ulkelerinde derslere ayrilan surelerin ortalamasindan bir hayli diisiik oldugu gériulmektedir.
Bu bilgiler dikkate alindiginda, ders saatlerinin fazla oldugu iddialarinin bilimsel bir zemini olmadigi
goérulmektedir. Dolayisiyla, derslere ayrilan toplam sUrelerde ve &zellikle de temel derslere ayrilan

surelerde herhangi bir azaltmaya gidilmemelidir.






EKLER
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Ek1. Degerlendirilen Programlar

Bu rapor kapsaminda incelenen butun programlar 27.06.2016 tarihinde Talim ve Terbiye Kurulu

Baskanligi sitesinden edinilmistir:
8. Sinif Turkiye Cumhuriyeti inkilép Tarihi ve Atattrkcilik Dersi Programi
Beden Egitimi ve Spor Dersi (5-8. Siniflar) Ogretim Programi
Bilgi ve iletisim Teknolojisi Dersi Ogretim Programi
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi (5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi
Cografya Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi
Dil ve Anlatim Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi
Fizik Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi
Gorsel Sanatlar Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi
Ilkokul Hayat Bilgisi Dersi (1, 2 ve 3. Siniflar) Ogretim Programi
ilkokul insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi
ilkégretim Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Program
ilkdgretim Distinme Egitimi Dersi (6, 7 ve 8. Sinif) Ogretim Programi

ilk(")gretim Kurumlari (itkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi (3,4,5,6,7ve8.

Siniflar) Programi

ilkdgretim Kurumlari (ilkokullar ve Ortaokullar) ingilizce Dersi (2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Ogretim Program

ilkégretim Trafik Glvenligi Dersi Ogretim Programi

ilkégretim Turkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (1- 5. Siniflar)

imam Hatip Ortaokulu Temel Dini Bilgiler Dersi (islam; 5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Ogretim Programi;

Kimya Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi

Orta Ogretim Din Kultirli ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi
Ortaokul Cevre Egitimi Dersi Ogretim Program

Ortaokul Matematik Dersi (5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi

Ortaokul Temel Dini Bilgiler Dersi (islam; I-1I) Ogretim Programi

Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Bilim Uygulamalari Dersi (5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Ogretim Programi
Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Bilisim Teknolojileri ve Yaziim Dersi (5, 6, 7 ve 8.

Siniflar) Ogretim Programi

Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Spor ve Fiziki Etkinlikler Dersi (5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Ogretim Program
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Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi (5, 6, 7 ve 8. Siniflar)

Ogretim Program

Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Zeka Oyunlari Dersi (5, 6, 7 ve 8. Siniflar)

Ogretim Programi

Ortaokul-imam Hatip Ortaokulu Hz. Muhammed'in Hayati Dersi (5-8. Siniflar)
Ogretim Program

Ortaokul-imam Hatip Ortaokulu Kur'an-1 Kerim Dersi (5-8. Siniflar) Ogretim Programi
Ortadgretim 10. Sinif Tarih Dersi Programi

Ortadgretim 11. Sinif Tarih Dersi Programi

Ortadgretim 12. Sinif Tarih Dersi Programi

Ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. Siniflar Gérsel Sanatlar (Resim) Dersi Ogretim Programi
Ortadgretim 9. Sinif Tarih Dersi Programi

Ortadgretim Biyoloji Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi

Ortadgretim Demokrasi ve insan Haklari Dersi Ogretim Programi

Ortadgretim Din Klturi ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi
Ortadgretim Fizik Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi

Ortadgretim Hz. Muhammed'in Hayati Dersi (9-12. Siniflar) Ogretim Programi
Ortadgretim 1, Il ve Ill. Yabanci Dil Arapca Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi
Ortadgretim ingilizce Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi

Ortadgretim Kimya Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi

Ortadgretim Kur'an-1 Kerim Dersi (9-12. Siniflar) Ogretim Programi

Ortadgretim Matematik Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi

Ortadgretim Muzik Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Program

Ortadgretim Saglik Bilgisi Dersi Ogretim Programi

Ortadgretim Sosyoloji Dersi Ogretim Programi

Ortadgretim Temel Dini Bilgiler Dersi (islam, I-11) Ogretim Program

Ortadgretim Turk Dili ve Edebiyati Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi
Ortadgretim Turkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve AtatlrkcUlik Dersi Ogretim Programi
Sosyal Bilgiler 4.-5. Sinif Programi

Sosyal Bilgiler 6.-7. Sinif Programi

Turkge Dersi (1.-8. Siniflar) Ogretim Program
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Ek 2. inceleme ve Degerlendirme Kriterleri

Ogretim programlarinin inceleme ve degerlendirme sirecinde kullanmak icin dért ana

grup belirlenmistir:

Amaclar ve Hedefler

icerik ve Kazanimlar

Ogrenme ve Ogretme Slrecleri

Olcme ve Degerlendirme

Projeye gorus ve katki sunacaklara yukaridaki dért ana grup altinda bazi sorular yéneltilmis, bu

sorular cergevesinde ogretim programlarinin incelenmesiyle tespitlerin yapilip not edilmesi talep

edilmistir.

11

1.2.

13.

1.4.

15.

1.6.

1.7.

1.8.

Amaclar ve Hedefler

incelediginiz programlarda temel insan hak ve ézgiirliiklerine uygun olmadigini veya ay-

kiri oldugunu dusunduguniz bir husus var midir? Bir veya birkac ornek yaziniz.

incelediginiz programlarda uluslararasi insan haklari belgelerinde ifade edilen yaklasim-

larla celistigini dUusundugunuz bir husus var midir? Bir veya birkac ornek yaziniz.

incelediginiz programlarda cinsiyet, irk, din, dil, renk, toplumsal kéken, siyasi dustince, fel-
sefi gorus, engellilik vb herhangi tiirde bir ayrimciligi kabul eden bir yaklasim oldugunu

dusundugunuz bir husus var midir? Bir veya birkag érnek yaziniz.

incelediginiz programlarda yabanci diismanligi yapan veya “6teki”ni yanlis yahut yanli bir

sekilde tanittigini dustindugtnuz bir husus var midir? Bir veya birka¢ érnek yaziniz.

incelediginiz programlarda anayasaya ve kanunlara aykir oldugunu diistindiginiz bir

husus var midir? Bir veya birkac 6rnek yaziniz.

incelediginiz programlarda “Tirk Milli Egitiminin Amaglarindan biri olamayacagini dui-

sundugunuz bir husus var midir? Bir veya birkac érnek yaziniz.

incelediginiz programlarda kisileri, kurumlan ve kuruluslari yipratici veya kiigiik diisiirii-

cii oldugunu disundugunuz bir husus var midir? Bir veya birkac érnek yaziniz.

incelediginiz programlarda hedeflenen egitim diizeyinin amagclarina uygun olmadigini

dustindugunuz bir husus var midir? Bir veya birkac érnek yaziniz.
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1.10.

111,

2.1

2.2.

23.

2.4.

25

2.6.

27
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Incelediginiz programlarda én yargi veya normatif dnermeler icerdigini diisiindiginuz bir

husus var midir? Bir veya birkac érnek yaziniz.

incelediginiz programlarda degerlerimizin ve kiiltiirimiiziin unsurlarinin gelismesini ve
devamulgini saglayici olmadigini dusundugunuz bir husus var midir? Bir veya birkag 6r-

nek yaziniz.

incelediginiz programlarda degerlerimize ve kiltiiriimiize aykiri veya bunlari asindirict/

tahrip edici oldugunu dusundtugunuz bir husus var midir? Bir veya birkag drnek yaziniz.

icerik ve Kazanimlar

incelediginiz programlarda bilimsel hata igerdigini diistiindigintz bir husus var midir? Bir

veya birka¢ érnek yaziniz.

Incelediginiz programlarda egitim, 6gretim ve/veya ders programinin amagclarindan ya-

hut hedeflerinden kapsanmamis oldugunu dustunduklerinizi listeleyiniz.

incelediginiz programlarda igerigin égrenmeyi destekleyecek nitelikte olmadigini dui-

sunduglnuz bir husus var midir? Bir veya birkac érnek yaziniz.

incelediginiz programlarda icerigin herhangi bir kazanimla eslesmedigini (icerigin kaza-
nimi destekleyecek nitelikte olmadigindustindugintz bir husus var midir? Bir veya bir-

kac érnek yaziniz.

incelediginiz programlarda hedef dégrenci kitlesinin gelisim 6zelliklerine uygun olmadi-

gini dusundugunuz bir husus var midir? Bir veya birkac érnek yaziniz.

incelediginiz programlarda tinitelerde veya temalarda kazanimlar arasinda hacim baki-
mindan uygun bir denge kurulmadigini distndtugunuz bir husus var midir? Bir veya birkag

ornek yaziniz.

incelediginiz programlardaki dil kullanimi veya igeriklerde kullanilacak dile dair yénlen-
dirmelerde Tiirk Dil Kurumunun glincel “Turkce Sozlik” tine uygun olmadigini dusundu-

gunuz bir husus var midir? Bir veya birka¢ érnek yaziniz.

incelediginiz programlardaki dil kullanimina veya igeriklerde kullanilacak dile dair yén-
lendirmelerde Tiirk Dil Kurumunun giincel “Yazim Kilavuzu”na uygun olmadigini dusun-

dugunuz bir husus var midir? Bir veya birka¢ érnek yaziniz.

incelediginiz programlarda belirlenmis kazanimlarin ayni sinifta okutulan diger derslerle
ve disiplinlerle iliskisinin gézetilmedigini dustinduguntz bir husus var midir? Bir veya bir-

kac ornek yaziniz.
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2.10.Incelediginiz programlarda belirlenmis kazanimlarin siralanmasinda bir énceki veya bir

211

2.12.

G

3.2

33

3.4.

35.

3.6.

3.7

3.8.

39.

sonraki sinifin konulariyla bilgi, kavram, ilke ve beceri bakimindan baglanti kurulmadi-

gini dusundugunuz bir husus var midir? Bir veya birkag ornek yaziniz.

incelediginiz programlarda égrencinin dgretmen rehberliginde aktifligine uygun olmadi-

gini dusundugunuz bir husus var midir? Bir veya birkac érnek yaziniz.

incelediginiz programlarda égrencilerin Gist diizey diisiinme becerilerini gelistirici olma-

digini dusundiguntz bir husus var midir? Bir veya birkag érnek yaziniz.

Ogrenme ve Ogretme Siiregleri

incelediginiz programlarda hosgdrii, empati, insan haklarina saygi, hukukun Gstinligu vb.
evrensel, insani, demokratik ve hukuki degerlerin gelisimini desteklemeyecegini veya

olumsuz etki edecegini dustundugunuz bir husus var midir? Bir veya birkac érnek yaziniz.

incelediginiz programlarda égrencilerin farkl ilgilerine, yeteneklerine ve ihtiyaglarina
yonelik cesitliligin gézetilmedigini dUusundugunuz bir husus var midir? Bir veya birkag or-

nek yaziniz.

incelediginiz programlarda égrencilerin bireysel farkliliklarinin gézetilmedigini diisiin-

daginiz bir husus var midir? Bir veya birkac érnek yaziniz.

incelediginiz programlarda bir tist sinifla ve/veya diizeyle ilgili hazirlayici olunmadigini

diistindiigiiniiz bir husus var midir? Bir veya birka¢ érnek yaziniz.

incelediginiz programlarda bilisim ve iletisim teknolojilerinin etkin ve verimli kullanimi-

nin dikkate alinmadigini dusundugunuz bir husus var midir? Bir veya birkag érnek yaziniz.

incelediginiz programlarda égrenme dgretme yéntemlerinin,tekniklerinin veya strateji-
Llerinin dikkate alinmadigini dustunduguntz bir husus var midir? Bir veya birkac érnek yazi-

niz.

incelediginiz programlarda kazanmimlarin giinlitk hayatla ve pratikle baglantili olarak ele

alinmadigini dusundugunuz bir husus var midir? Bir veya birkac érnek yaziniz.

incelediginiz programlarda égrenme égretme siirecinde kazandirilabilir olmadigini dui-

sundugunuz bir husus var midir? Bir veya birka¢ érnek yaziniz.

incelediginiz programlarda énerilen siire icerisinde kavratilabilecek nitelikte olmadigini

dustindugunuz bir husus var midir? Bir veya birkac érnek yaziniz.

3.10.Incelediginiz programlarda basitten karmasida, bilinenden bilinmeyene, yakin cevreden

uzak cevreye vb. asamali 6grenme ilkelerine uygun olmadigini dusunduguntz bir husus

var midir? Bir veya birkac érnek yaziniz.
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45.

4.6.
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Olcme ve Degerlendirme

incelediginiz programlarda élgiilebilir oltmadigini diistindiginiiz bir husus var midir? Bir

veya birkac dérnek yaziniz.

incelediginiz programlarda énerilen élcme degerlendirme araglarinin kazanimlan él¢-
me ve degerlendirmede yeterli/uygun olmadigini dusundtgunuiz bir husus var midir? Bir

veya birkac érnek yaziniz.

incelediginiz programlarda énerilen lgme degerlendirme araglarinin 6grencinin égren-
mesi hakkinda kendisine geri bildirim verir nitelikte olmadigini distindugunuz bir husus

var midir? Bir veya birkac 6rnek yaziniz.

incelediginiz programlarda énerilen élgme degerlendirme araglarinin siireg veya cikti
hakkinda tespite imkan verir nitelikte olmadigini disundugunuz bir husus var midir? Bir

veya birka¢ érnek yaziniz.

incelediginiz programlarda élgme ve degerlendirme icin yeterli cesitlilikte ve nitelikte
secenek sunulmadigini dusunuyorsaniz atlandigini dustndugtntz bir veya birkag érnek

yaziniz.

incelediginiz programlarda élciilecek dzelliklerin icinde yeterince agik tanimlanmadigini

dustndugunuz bir husus var mi? Bir veya birkac ornek yaziniz.



KAYNAKLAR







Egitim-Bir-Sen 127

65. hukuimet programi. (2016). 65. hukimet programi. 20 Aralik 2016 tarihinde su adresten erisildi: http://

www.basbakanlik.gov.tr/forms/_global/_government/pg_GovernmentProgram.aspx

Altinay, A. G. (2009). Can veririm, kan dokerim: ders kitaplarinda militarizm. G. Tuzun (Ed.), Ders kitaplarinda

insan haklari Il: Tarama sonuclart icinde (ss. 143-165). istanbul: Tarih Vakfi Yayinlart.

Barber, M., & Mourshed, M. (2007). How the world's best performing schools systems come out on top.
McKinsey & Company.

Benavot, A. (2004). A Global study of intended instructional time and official school curricula, 1980-2000 (Paper
commissioned for the EFA global monitoring report 2005, The quality imperative). Paris: UNESCO.

Benavot, A, Cha, Y. K, Kamens, D., Meyer, J. W, & Wong, S. Y. (1991). Knowledge for the masses: World

models and national curricula, 1920-1986. American Sociological Review, 56(1), 85-100.

Benavot, A., & Kamens, D. (1989). The curricular content of primary education in developing countries (Policy

Research Working Paper Series No. 237). The World Bank.
Berkes, N. (2011). Turkiye'de cagdaslasma. istanbul: Yapi Kredi Yayinlari.

Bora, T. (2009). Ders kitaplarinda milliyetcilik: “Siz bu tlke icin ne yapmayi dustinGyorsunuz?” G. Tuzun (Ed.),
Ders kitaplarinda insan haklari II: Tarama sonuclar icinde (ss. 115-142). istanbul: Tarih Vakfi Yayinlari.

Can, I. (2013). Turk ulusal kimliginin insasinda milli egitim ideolojisinin rolii. Sosyoloji Divani, (1), 123-147.
Cayir, K. (2014). ‘Biz” Rimiz? Ders Ritaplarinda kimlik, yurttaslik, haklar. istanbul: Tarih Vakfi Yayinlari.

Celik, A. (2015). Avrupa insan Haklart Mahkemesi kararlarinda egitim hakki. Turkiye Adalet Akademisi Dergisi,
6(20), 279-328.

Celik, Z. (2012). Politira ve uygulama baglaminda Tark milli egitim sisteminde yasanan doéntistimler: 2004

ilkégretim mufredat reformu érnedi (Yayimlanmamis doktora tezi). Hacettepe Universitesi, Ankara.

Celik, Z. (2014). Egitim sistemindeki vesayet. Egitime Bakis: Egitim-Odretim ve Bilim Arastirma Dergisi, 10(29),
6-10.

Celik, Z,, Gumus, S., & Gur, B. S. (2017). Moving beyond a monotype education in Turkey: Major reforms in
the last decade and challenges ahead. Y.-K. Cha, J. Gundara, S.-H. Ham, & M. Lee (Ed.), Multicultural

Education in Glocal Perspectives icinde (ss. 103-119). Singapore: Springer Nature.

Celik, Z., & Gur, B. S. (2013). Turkey's education policy during the AK party era (2002-2013). Insight Turkey,
15(4), 151-176.

Cetin, H. (2001). Devlet, ideoloji ve egitim. Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 25(2), 201-211.

Darling-Hammond, L. (2010). The flat world and education: How America’s commitment to equity will determine

our future. New York: Teachers College Press.

Demirel, O. (2004). Ogretimde planlama ve dederlendirme-6gretme sanati. Ankara: Pegem A Yayincilik.



8 Gecikmis Bir Reform: Mufredatin Demokratiklestirilmesi

Ergin, M., & Bayraktar, S. (2016, Aralik 3). Erdogan: OnimUzdeki dénemi egitimde reform dénemi ilan ettik.
20 Aralik 2016 tarihinde su adresten erisildi: http://www.iha.com.tr/haber-erdogan-onumuzdeki-

donemi-egitimde-reform-donemi-ilan-ettik-606482/

ERG. (2009). Egitim hakki ve egitimde haklar uluslararasi insan haklari belgeleri isiginda ulusal mevzuatin

degerlendirilmesi. istanbul: Egitim Reformu Girisimi.

Gundogdu, A. (2014). Egitimde zihniyet reformu ihtiyacl ve mufredat sorunumuz. Egitime Bakis: Egitim-

Ogretim ve Bilim Arastirma Dergisi, 10(29), 1-3.

Gr, B. S. (2011). Onsdz. B. S. Gur (Ed.), 2000l yillar: Tiirkiye de editim icinde (ss. 5-16). istanbul: Meydan.

Gur, B. S. (2014). Egitimle imtihan (2004-2013). Ankara: SETA Yayinlari.

Gurkaynak, I, Ustel, F, & Glilgéz, S. (2008). Elestirel diistinme (Gluncellenmis bask). istanbul: Egitim Reformu
Girisimi.

Heper, M. (20006). Turkiye'de devlet gelenegi. Ankara: Dogu Bati Yayinlari.

Heper, Y. (2015). Anayasa Mahkemesi kararlarinda egitim ideolojisi. Tlrkiye Adalet Akademisi Dergisi, 6(20),
373-46.

inal, K. (2004). Egitim ve iktidar: Tiirkiye'de ders kitaplarinda demokratik ve milliyetci dederler. Ankara: Utopya.

Kaplan, I. (2002). Turkiye'de milli egitim ideolojisi ve siyasal toplumsallasma lizerindeki etkisi. istanbul: iletisim

Yayinlart.
Karpat, K. H. (2010). Osmanli'dan gtiniimiize asker ve siyaset. istanbul: Timas Yayinlari.
Kirpik, G. (2014). Miifredatin degjisim tarihi. Egitime Bakis: Egitim-Ogretim ve Bilim Arastirma Dergisi, (29), 18-33.

Kocak, K. (2009). “Talim ve Terbiye"nin Turk egitim ve kultur politikalarindaki tarihi yeri. 20 Aralik 2016 tarihinde
su adresten erisildi: http:/www.akademiktarih.com/pdfler/store/kemalkocak3.pdf

Kdker, L. (2013). Kemalizm ve 21. yUzyil Turkiye demokrasisi. 20 Aralik 2016 tarihinde su adresten erisildi:
http://leventkoker.blogspot.com.tr/2013/12/kemalizm-ve-21-yuzyil-turkiye html

Meric, C. (2008). Bu tilke. istanbul: iletisim Yayinlar.

OECD. (2015). Universal basic sRills: What countries stand to gain. Paris: Organisation for Economic Co-

operation and Development.
OECD. (2016). Education at a glance 2016: OECD indicators. Paris: OECD.

Parlak, I. (2005). Kemalist ideolojide egitim: Erken Cumhuriyet Dénemi tarih ve yurt bilgisi ders kitaplari lzerine

bir inceleme. Ankara: Turhan Kitabevi Yayinlari.
TEDMEM. (2016). Ders saatleri: Ne kadar az ne Radar fazla? Ankara: Turk Egitim Dernegi.
Yayla, A. (2015). Kemalizm: Liberal acidan bir tahlil. Ankara: Liberte Yayinlari.

Yurdakul, S., Girr, B. S., Celik, Z., & Kurt, T. (2016). Ogretmenlik meslegi ve meslegin stattisti. Ankara: Egitim-Bir-

Sen Stratejik Arastirmalar Merkezi.






Elinizdeki rapor, Turkiye'de egitimin felsefi ve yasal
temellerini alabildigince nesnel ve bilimsel bir bakis
acisiyla irdeleyip, mufredat reformuna neden ihtiyac
duyuldugunu ortaya koymustur. Ayrica, mevcut
muUfredatin kapsamli birinceleme ve degerlendirmesi
yapilarak sorun alanlari tespit edilmistir. Ek olarak,
uluslararasi  karsilastirmalar 1siginda Turkiye'de
dersler ve derslere ayrilan sureler incelenmistir. Son
olarak, rapordaki tespitler ve incelemeler isiginda
bir takim sonuclara ulasilmis ve c¢dézum oOnerileri
gelistirilmistir. Kapsaml bir calismanin Grunu olan
bu raporun, mufredat gelistirme calismalarina katki

yapmasini umuyoruz.
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